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Metodicka pfirucka pro praci s Logopedickym kufrem

Uvodné slovo

Pirinasime vam nastroj, ktery vam ulehdi praci pfi rozvoji jazykovych, recovych a komunikacnich
dovednosti déti. Bude je bavit a jejich dovednosti se zacnou postupné zdokonalovat. Logope-

dicky kufr je Sikovna pomticka pro pedagogy a pedagozky matefskych skol - ukazuje, jak rtizné
jazykové ukoly zaradit do aktivit ve Skolce i jaké otazky détem klast. Pfinasi komplexni soubor
aktivit a pomiucek pro predskolni vzdélavani.

Co v kufru najdete?

Karty s oromotorickymi cviky

Obrazové karty ke slovni zasobé

Pracovni listy pro rozvoj jednotlivych jazykovych rovin

Hry s obrazovymi kartami k rozvoji jazykovych rovin

Prstové manasky

Metodika:

- Informace o jazykovych rovinach, a jak je rozvijet z pohledu pedagoga v mateiské skole.

- Navod, jak s aktivitami a pomuckami Logopedického kufru pracovat, na co se zaméfit a na co si
dat pozor pfi feSeni uloh.

Jaké jsou vyhody Logopedického kufru?

B Jednoduché zaclenéni do vyuky: zadné slozité pfipravy, aktivity zapadnou do vasich kazdoden-
nich ¢innosti.

B  Podpora pro vsechny déti: mohou si rozsifovat slovni zasobu a procvi¢ovat komunika¢ni doved-
nosti.

B Metodiky, co funguji: vie je promyslené, ovérené a pfizplisobené détem od 3 let.

Hravy pfistup: déti si ani nevsimnou, Ze se udi.

B Resi konkrétni problémy: kufr obsahuje aktivity, které pokryvaji viechny ddlezité roviny jazyka —
od fonetického uvédomovani az po komunikaci v praxi.

B Tipy na rozvoj komunikacnich dovednosti: nejen klinicky logoped rozviji feCové a jazykové do-
vednosti déti. Rodice a ucitelé jsou pro dité dilezitymi vzory, proto je vhodné, aby védéli, jak sprav-
né podpofit komunikaci.

B Praktické pouziti: metodiky jsou pfizplsobené béznym ¢innostem v mateiské skole - od ranniho
kruhu pres hru az po individualni praci.

Trpélivy a laskavy pfistup pfindsi vysledky. Déti jsou pfirozené zvédavé a rady se uci nové véci. Nékomu
jde mluveni snadnéji, nékdo potfebuje na stejny ukol vice ¢asu, ale to je v pofadku. Kazdy se mUize zlep-
Sit. Logopedicky kufr vdm pomuze s rozvojem jazykovych dovednosti déti.

Proc zkusit Logopedicky kufr a jak ho zapojit do vasi prace?

Mate pIné ruce prace a pracovat na jazykovych dovednostech déti je ¢im dal vétsi vyzva? Logopedic-
ky kufr vas podpofi tam, kde déti bojuji s fonematickym uvédomovanim, predlozkami, slovni zasobou
nebo vedenim dialogu.

1. Zaélente cviceni do kazdodennich aktivit

Ranni kruh? Idedlni prilezitost vytahnout cvic¢eni z Logopedického kufru! Tleskejte slabiky, povidejte si
o obrazcich z kufru nebo si vyzkousejte hadanky. Déti se uci nenasilné a pfirozené.
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2, Hrajte si a rozvijejte rec zaroven
Kufr je plny zabavnych her. M{izete s détmi napodobovat zvuky zvifat, tvofit pfibéhy nebo hledat slova
na urcité pismeno. Zabava a uceni v jednom.

3. Pracujte individualné

Mate ve tfidé dité, které potfebuje vic pozornosti? Vytahnéte pomicky z kufru a zamérte se na konkrétni
problém. Napf. rozsifujte a upevinujte slovni zasobu pomoci her nebo procvicujte spravné gramatické
koncovky pomoci pracovnich listu.

4, Spolupracujte s rodici
Zapojte rodice do procesu. Pokud je to potreba, ukazte jim, v cem jejich dité potrebuje podporu,
a zapojte tak celou rodinu. Kufr nabizi aktivity, které zvladne kazdy rodic.

Proc si déti Logopedicky kufr oblibi?

B Je hravy: déti se u¢i pomoci zabavnych aktivit.

B Je jasny a srozumitelny: diky obrazkim a pfibéhdm déti snadno pochopi, co se po nich chce.

B Dava jim prostor uspét: kazda aktivita je pfizplsobena tak, aby déti zazily pocit Uspéchu, coz je
motivuje pokracovat v uceni.

Logopedicky kufr je mnohem vic nez jen sada pomucek. Je to vas novy partak, ktery vdm pomuze obo-
hatit kazdodenni praci, usnadni fe¢ovy rozvoj déti a pfinese vam i jim radost z pokrokd.

Dalsi informace o projektu a materidly ke stazeni naleznete na webu logopedickykufr.pasparta.cz.

Logopedicky kufr je preventivni nastroj na podporu komunikacnich schopnosti
déti v materské skole. Nenahrazuje logopedickou diagnostiku a terapii, kterou
realizuje klinicky logoped.




Metodicka pfirucka pro praci s Logopedickym kufrem

Logopedicka prevence v materské skole

V matefské Skole se rec déti rozviji pfirozené kazdy den - pfi hrach, pisnickach, pohadkach i bézné ko-
munikaci. Pedagogové MS mazou rozvoj fe¢i podporovat, slozitéjsi a komplexni procvi¢ovani by viak
mélo byt zodpovédnosti klinického logopeda, stejné jako presna identifikace potiZi s vyslovnosti, slovni
zasobou nebo plynulosti reci. Jak by méla vypadat spoluprace mezi pedagogy v mateiské skole a klinic-
kymi logopedy? Kdo ma jakou roli? Pfinasime prehledné shrnuti.

Jaka je role uéitele MS pf¥i rozvoji reéi déti?

Ucitel mateiské skoly muize vytvaret prostiedi, kde déti komunikuji pfirozenég, s jistotou a radosti.

B Kazdodenni podpora ire¢ového vyvoje: zapojovani jazykovych her, fikanek, pisni¢ek a rozhovort
do béznych aktivit.

B Pozorovania pripadna identifikace obtizi: sledovani vyvoje feci u jednotlivych déti a zaznamena-
vani pripadnych odchylek (napt. opozdény nastup feci, nesrozumitelna vyslovnost, omezena slovni
zasoba). Pfesna diagnostika uz je pak ukolem klinického logopeda.

B Komunikace s rodici: upozornéni rodicl na pripadné problémy a doporuceni konzultace s klinic-
kym logopedem.

B Spoluprace s klinickym logopedem: vzijemné piedavani informaci o pokrocich ditéte mezi pe-
dagogem, rodicem a klinickym logopedem. Zafazovani doporucenych cvi¢eni do programu Skolky.

Priklad z praxe:

Ucitelka si vSimne, ze pétilety Maté&j mluvi velmi rychle, ¢asto polyka koncovky slov a jeho fec je pro
ostatni déti obtizné srozumitelnd. Misto toho, aby ho hned opravovala, zacne s celou tfidou hrat hry
na zpomalené vypravéni ¢i rytmizaci feci. Zaroven doporudi rodicim navstévu klinického logopeda,
se kterym dal spolupracuje.

Jaka je role klinického logopeda v podpore recového vyvoje?

Klinicky logoped je odbornik, ktery se specializuje na diagnostiku a terapii poruch feci a jazyka. Pracuje

individualné i skupinové s détmi, které maji obtize, a pomaha jim mj. osvojit si spravnou vyslovnost,

rozsifit slovni zasobu, pfekonat koktavost a nepretézovat hlasivky.

® Diagnostika recovych a jazykovych obtizi: posouzeni fe¢ového vyvoje ditéte a urceni, zda po-
tfebuje specidlni podporu. Prvni impuls k provéreni obtizi mize dat détsky Iékar, rodi¢ nebo uditel
v MS, ktery je s ditétem v dennodennim kontaktu.

B Individualni terapie: sestaveni planu logopedické terapie podle potreb ditéte.

B Doporuceni pro rodice a ucitele: navrh aktivit, které mohou pedagogové i rodice zaradit do bézné
komunikace s ditétem.

B Spoluprace s uciteli a Skolkou: poskytovani konzultaci a metodické podpory pedagogiim.

Priklad z praxe:

Klinicky logoped si viimne, Ze pétileta Klarka ma problémy s vyslovnosti hlasek R a R. Pfi setkani
s rodici a pani ucitelkou vysvétli, ktera konkrétni cviceni mohou s Klarkou provadét. Pani ucitelka
podle pokyn( zaradi ve $kolce do programu zakladni oromotorickd a dechova cvi¢eni. Dale se bu-
dou rodice i pani ucitelka soustiedit na to, aby byli spravnym feCovym vzorem, a budou postupovat
podle pokyn klinického logopeda. Kromé toho mohou zaradit také dalsi aktivity na podporu hrubé
a jemné motoriky a rozvoj slovni zasoby a komunikacnich dovednosti.
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Rodic je béhem logopedické terapie obykle pfitomen, fadné poucen a od klinického logopeda ma pres-
né postupy, jak doma trénovat, cvicit a spravné stimulovat fec.

Co se tyce ucitele — ma uplné jiné kompetence nez klinicky logoped, a proto nemUze provadét vyvozo-
vani hlasek. MGze vsak podpofit dité v rozvoji jazykovych a komunika¢nich dovednosti, v rozvoji jemné
a hrubé motoriky, grafomotoriky apod.

Jak mize spoluprace mezi ucitelem a klinickym logopedem vypadat?
W Sdileni informaci
=» Uditel travi s ditétem vice ¢asu nez klinicky logoped a muze si vSimnout zmén v jeho feci dfive
nez kdokoli jiny. Pravidelnd komunikace mezi ucitelem, rodi¢em a klinickym logopedem poma-
ha efektivné sledovat pokroky ditéte.
— Uitel si vSimne, Ze dité ma potize s urcitou hlaskou, a doporuci rodi¢im navstévu klinického
logopeda.
- Rodic¢e nebo klinicky logoped podle potieby informuji ucitele o komunikacnich strategiich,
které je vhodné aplikovat v interakci s ditétem.

Utitele v MS mUze informovat pouze rodic. Klinicky logoped bez souhlasu rodi¢e nemize poskytovat
zadné informace. Spoluprace klinickych logopedl a pedagogu je nicméné velmi dilezita.

Klinicky logoped a ucitel materské skoly nejsou konkurenti, ale tym, ktery ma stejny cil - podpofrit
déti v rozvoji feci tak, aby mohly sebevédomé komunikovat. Kdyz se spoji odborné znalosti klinické-
ho logopeda s kazdodenni péci pedagoga, vysledky se m{iZzou dostavit rychleji.

B Zaclenénilogopedickych cvi¢eni do bézné vyuky
=» Ucitel nema suplovat klinického logopeda, ale mize nenasilné zaclenit logopedické prvky do
bézného dne.
— Dechova cviceni: pred zpivanim si déti mohou foukat do peficka nebo nafukovat tvare.
— Oromotorické hry: jazykové rozcvicky jako ,tla¢ime jazyk na horni patro” nebo ,krouzime jazy-
kem po rtech”.
- Slovni fotbal: hra na rozsifovani slovni zasoby a podporu sluchového vnimani.

B Vzdélavani pedagogut v oblasti logopedie
=» Pedagogové nemusi byt logopedy, ale zakladni povédomi o feCovém vyvoji a béznych obtizich
jim muaze pomoci rychleji reagovat na potieby déti.
- Workshopy, seminare, vzdélavaci akce s logopedickou tematikou pro pedagogy.
- Spoluprace s klinickymi logopedy a pravidelné konzultace.
— Pomucky jako Logopedicky kufr, které pomohou zaradit do kazdého dne cvi¢eni na podporu
a rozvoj komunikacnich dovednosti.




Metodicka pfirucka pro praci s Logopedickym kufrem
Teoretické pozadi rozvoje jazykovych dovednosti

Foneticko-fonologicka jazykova rovina

Co je to foném a cemu se vénuje fonologie?

Foneticko-fonologicka (zvukova) jazykova rovina feci je klicovou soucasti jazykového systému. Umoznuje
efektivni komunikaci pomoci zvuk(. Tato rovina se zabyva tim, jak se v feci tvofi a rozpoznavaji zvuky — to-
muto se vénuje fonetika a sleduje artikulacni a akustickdou stranku feci — a zpUsoby, jak tyto zvuky mize-
me kombinovat v ramci jazyka — tomuto se vénuje fonologie a sleduje funkéni stranku feci (Markova, 2012;
Si¢dkovd, 2002). Jinymi slovy, pfi této roviné sledujeme zvukovou realizaci hlasek (fonémy) a vSsimame si
i vyssich jazykovych jednotek (slabiky a slova) a jejich proménlivosti v souvislé fec¢i (Novakova, 2014). Dale
umoznuje spradvné vnimat a interpretovat pfizvuk, melodii feci a jiné prozodické faktory, které vznikaji
silovou, vyskovou a ¢asovou modulaci vydechového proudu vzduchu (Markova, 2012).

Patfi sem dulezité aspekty zvukové stranky jazyka, které jsou zakladem pro porozuméni a produkci feci.
Diky ni rozliSujeme napt. slova jako ,pila“ a,bila“, kde zména jednoho fonému vede k rozdilu ve vyzna-
mu. Fonémy tvofi tzv. fonologicky systém daného jazyka, ktery si dité osvoji pfiblizné do Sestého roku
véku (Kral a Sabol, 1989 in Markova, 2020).

Od foménu ke slovu a vété, nebo naopak?

Dulezitym obdobim rozvoje foneticko-fonologické roviny je ¢as mezi 6. az 9. mésicem Zzivota, kdy dité
pfechdzi z pudového broukani k napodobujicimu zvatlani (Klenkova, 2006). Dité se tedy postupné uci
hlasky spravné vyslovovat. Vyvoj vyslovnosti je u kazdého ditéte individualni a k jejimu zdokonalovani
prispiva rozvoj fonematické diferenciace a motorika artikulacnich organt (Markovd, 2020). To, co dité
vyslovuje, jsou hlasky, a kazda z téchto hlasek ma presny zpusob artikulace (foneticky systém jazyka;
Kral a Sabol, 1989 in Markova, 2020).

Jak ale probiha posloupnost vyvoje sluchové percepce? Dolezalova (2021) popisuje, ze déti ve véku
1 az 3 let zacinaji rozumét vétam, vnimaji je jako celek. Postupné ve vétach rozlisuji slova, pak slabiky,
a az nakonec hlasky. Tyto schopnosti by se mély trénovat jiz od nastupu do materské skoly, napf. vnima-
ni rytmu fedi, vytleskavani slov na slabiky. U predskolaka predpokladame trénovani i tézsich schopnosti
jako urceni poctu slabik ve slové ¢i urcovani hlasek ve slové. Tato schopnost fonematického uvédomo-
vani je jednim z nejsilngjsich prediktortd budouciho ¢teni a psani (Tokarova et al., 2014).

A co kdyz se to nedari?

Napf. déti s vyvojovou dysfazii maji potize s vnimanim zvuk, potiebuiji vice ¢asu na rozliSovani kratkych
a dlouhych ténU. U téchto déti evidujeme pfitomnost naruseni kratkodobé sluchové paméti (komoleni
slov, nedodrzovani poradi slov ve vétach apod.), poruchy tempa a rytmu feci (Pospisilova, 2018 in Dole-
zalova, 2021).

Vyvozovat spravnou vyslovnost hlasek neni v kompetenci pedagogt v predskolnich zafizenich. Nena-
hraditelna role ucitell matefskych kol spociva v trénovani a rozvoji sluchového vnimani. Buntova et al.
(2016) zdUraznuji, ze sluchové vnimani, diskriminace, rozliSovani a porovnavani spravné a nespravné
vyslovnosti u sebe a okoli je nezbytnou soucasti vyvoje artikulace. Oslabena sluchova percepce miize
znamenat u ditéte problém rozliSovat verbalni zvuky, déleni slova na slabiky, hlasky, rozliSovani podob-
né znéjicich hlasek, mékké a tvrdé konsonanty, kratké a dlouhé vokaly apod.
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Foneticko-fonologicka jazykova rovina reci tvori zaklad jazyka. Déti se nejprve uci rozliSovat
zakladni zvuky a nasledné pochopit jejich vyznamové funkce, ¢imz se z fonetickych zvukii sta-
vaji fonémy. Tento proces vede k vytvoreni pevného zakladu pro dalsi jazykové dovednosti,
jako je schopnost tvorit slova a véty.

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina

Od slova k vété - a jak je spravné skladat?

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina feci hraje duleZitou roli v osvojovani si jazyka, protoze déti
se uci nejen jednotliva slova, ale také pravidla, jak je ohybat a spradvné usporadat do vét. Tato jazykova
rovina predstavuje gramatiku daného jazyka, kterd se zabyva stavbou slov a strukturou vét — morfologie
a syntax (Kerekrétiova, 2020). Jazyk se formuje do logickych a srozumitelnych jednotek — od jednotli-
vych slov az po komplexni vypovédi. Bez morfologickych schopnosti bychom nevytvofili gramaticky
spravné tvary slov a bez syntaktickych schopnosti bychom neuméli slova smysluplné usporadat. Pro
Uplné porozuméni jazyku je dilezité, aby morfologie a syntax pracovaly v souladu. Uvedeme jedno-
duchy ptiklad véty,Pes kousl Zenu!” a,Zena kousla psa.” — véty obsahuji stejna slova, ale zména padu ¢i
usporadani slov ve vété méni cely jeji vyznam.

Morfologie (tvaroslovi) se zabyva tvary slov, jejich vyznamy a funkcemi, slovnimi druhy a gramatickymi
vyznamy (Stankovd, 2021). Morfémy jsou nejmensimi jazykovymi jednotkami, nesou informaci o vyzna-
mu nebo gramatické funkci (Kerekrétiovd, 2020). Diky morfologii umime tvarovat slova v zavislosti na
gramatickych kategoriich (rod, ¢islo, pad, osoba).

Syntax je véda o syntaktickych vztazich mezi slovy ve vété, vétnymi cleny a vétami a o zpUsobech a pro-
stfedcich jejich realizace (Ondrus, Sabol, 1981 in Stankova, 2021). Vyjadfuje tedy syntakticka pravidla,
kterad fidi usporadani slov a vét. Véty, které tvofime, tak maji vyznam a logiku.

Posloupnost osvojovani gramatické roviny

Déti zacinaji tvofit prvni slova plnici funkci vét od 12. mésice véku (Klenkova, 2006). Jsou neohebna,
vétsinou v 1. padé, slovesa jsou v infinitivu, v rozkazovacim zplsobu nebo ve 3. osobé. Prvni skloriovani
¢i Casovani tak prichazi ruku v ruce s prvnimi slovy ditéte (Kapalkova a Pysna, 2015). Pozdéji nastupuiji
dvojslovné vypovédi pfevazné ve spojeni podstatného jména a slovesa. Mezi 2. az 3. rokem se objevuji
vice pfidavna jména, osobni zdjmena, pozdéji Cislovky, ¢i neplnovyznamové slovni druhy jako predloz-
ky, spojky. Dité sklonuje, pouziva singular a plural. Postupné zacina tvofit i slozitéjsi vétné konstrukce —
souveéti (pfifazovaci a pozdéji podrazovaci). V obdobi 4 let dité pouziva vSechny slovni druhy. V této
dobé se stale dité z hlediska gramatickych schopnosti formuje, proto je pfirozené, pokud se v fe¢ovém
projevu objevuji fyziologické dysgramatismy. Vyrazné odchylky v pouzivani gramatiky i po 4. roce zivota
mohou u ditéte naznacovat naruseny vyvoj reci.

Co kdyz se to nedari?

Jako pfiklad uvadime vyzkum Markové a Distlerové (2012), ktery analyzoval morfologicko-syntaktické
deficity u slovensky mluvicich déti s vyvojovou dysfazii. P¥i téZSim stupni narudeni se u déti vyskytovaly
symptomy v produkci jako napf.: pfevaha podstatnych jmen v zakladnim tvaru, pouzivani predlozek ci
zvratnych zamén ,se” a,si” nebylo osvojeno, absence sloves aj. Typické znaky pfi stfednim stupni naru-
Seni: pouzivani nominativu a akuzativu u substantiv, osvojené pouzivani predlozky ,na“, pouzivani (ale
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ne plné osvojené) volnych gramatickych morféma ,se” a,si” a dalsi. Pro lehky stupen naruseni bylo ty-
pické: pouzivani padl nominativ, genitiv, akuzativ, lokal a instrumental, tendence vynechdvat podstat-
/

na jmena a prevaha spravné produkce sloves, spravné pouzivani predlozek ,na” ,do” ,v/ve” a zajmena
.s€e”,si" a dalsi.

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina reci zajistuje nejen gramatickou spravnost, ale také
srozumitelnost projevu. Pokud je dité schopné spravné ohybat slova a spojovat je do vét, ko-
munikacni partner spravné rozumi obsahu a zaméru véty (Kapalkova a Pysna, 2015). Grama-
tické schopnosti umoznuji détem spravné rozumét a vytvaret komplexni véty nezbytné pro
komunikaci ¢i vyjadiovani vlastnich myslenek.

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina

Nejen slovni zasoba

Lexikalné-sémanticka rovina jazyka se zabyva rozsahem aktivni a pasivni slovni zasoby, chapanim vy-
znamu slov a pfenesenymi slovnimi vyznamy, jako napf. metafory, porekadla, pfislovi apod. (Peutel-
schmiedova, 2005).

Klenkova a Kolbabkova (2002) rozliduji slovni zasobu aktivni, tj. okruh slov, které dité jiz pouziva, a slovni
zasobu pasivni, tj. slova, kterym dité rozumi, ale jesté je pfi komunikaci aktivné nepouziva. Pro aktivni
slovnik se udava pocet kolem 5000 slov, pro pasivni slovnik je tento pocet pétkrat az Sestkrat vyssi (Hau-
ser, 1986).

Posloupnost vyvoje slovni zasoby

Podle Klenkové (2000; 2006) mUzeme u ditéte zaznamenat zacatek rozvoje pasivni slovni zasoby kolem
10. mésice, kdy dité zacina rozumét reci dospélych, a kolem jednoho roku dité zacina pouzivat svoje prv-
ni slova, rozviji se aktivni slovni zasoba. Neznamena to v3ak, ze dité od této doby bude komunikovat jen
verbalné, dorozumivani je stale na urovni pohledu, mimiky, place a pohybu. Mezi 12 az 18 mésici dité
zacina rozumét jednotlivym pokynUm a zac¢ina opakovat slova, ktera slysi (baba, mama, tata, bac, papa,
zvuky zvifat apod. Jedna se predevsim o citoslovce. Mezi 18 a 36 mésici zacina mluvit ve vétach, zacgina
si osvojovat gramatickou stavbu vét. Pta se,Co to je?,, Kde je?", kolem tretiho roku se pta,Proc?”. Ziskava
nové kvality slovni zasoby a také dochazi k rozvoji slovni neboli verbalni paméti. Umi zopakovat pocet
slov podle poctu rokd svého véku. Tri az Ctyfleté dité se obvykle vyjadfuje ve vétach, dozrava gramaticka
struktura véty. Do Ctyr let je pfitomny tzv. fyziologicky dysgramatismus. Mezi ¢tvrtym a patym rokem
véku dozrava gramaticka struktura jazyka, dité pouziva viechny slovni druhy, sklonuje, ¢asuje, rozlisuje
rody, pfitomny, minuly a budouci ¢as. Chape déj a umi ho vypravét. Na zacatku Skolniho véku dité chape
slozité déje, narusta pasivni a aktivni slovni zasoba, diky niz dité umi komunikovat s vrstevniky i dospé-
lymi. Umi pouzivat gramatiku a orientovat se v ¢ase i prostoru.

Zajimavosti v rdmci porozuméni prvnim sloviim u déti je hypergeneralizace (Lechta in ByteSnikova et
al., 2007), kdy napt.,,haf — haf” je pro dité v3e, co je chlupaté a ma ctyfi nohy. Postupné s rozvojem slovni
zasoby nastupuje opacna tendence u ditéte, kdy povazuje slova za ndzvy jen jedné urcité véci nebo oso-
by - tzv. hyperdiferenciace, kdy napf.,mama“ je oznaceni pouze pro jeho matku. Dité ve svém feCovém
vyvoji prochazi prvnim a druhym vékem otazek. Prvni vék otazek je charakteristicky pro obdobi kolem
jednoho a pul roku, kdy se dité nejcastéji pta,Co je to?” nebo,Kdo je to?”. Druhy vék otazek je zmiriovan
pro vék tfi az Ctyfi roky. V tomto obdobi jsou typické otazky typu,Proc?” nebo ,Kdy?” (Klenkova, 2006).
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Skodova (2000) uvadi, ze mezi prvnim a druhym rokem Zivota dochdazi k vyraznému narustu slovni zaso-
by a pfi normalnim vyvoji ditéte neustale narlsta. V tomto obdobi nastava prudky rozvoj pohybovych
schopnosti, které ditéti umoznuji samostatné se pohybovat a manipulovat s hrackami, coz ma velmi pfi-
znivy vliv na vyvoj rozumovych schopnosti. Mezi druhym a tfetim rokem Zivota je u ditéte nejzakladnéjsi
slovnik vytvoren a je schopné se jiz dorozumét dle gramatickych principu reci.

V obdobi tvorby slovni zasoby, tedy lexemizace (2 az 3 roky; Lejska, 2003) zacina dité ohybat slova, pre-
devsim podstatna jména a pozdéji slovesa. V tomto obdobi dochazi k rozsifeni slovni zasoby i o slova
daldich druhd, v€etné slov neohebnych, a k rozvoji nékolikaslovnych vét, kdy se dité snazi sdélit i svou
myslenku. Podle Bytesnikové et al. (2007) by okolo tfetiho roku véku mélo dité zvladnout fici své jméno
i pfijmeni a mezi tfetim a ctvrtym rokem chdpat rozdily,den a noc”. Mélo by znat jméno svého sourozen-
ce afici basnicku. Koncem predskolniho véku dochazi k ukonceni vyvoje feci a dité by mélo byt schopné
spontanné hovorit o zazitcich, pouzivat hovorovou fec a spravné realizovat delsi pfikazy.

V ramci lexikalné-sémantické jazykové roviny sledujeme velikost aktivni i pasivni slovni zaso-
by a znalost vyznamu slov. Adekvatni osvojeni umoziuje détem porozuméni sdéleni druhych
i moznost vlastni verbalni komunikace s nimi. Omezena znalost slov omezuje moznosti ditéte
vyjadrit své myslenky, potieby, pocity.

Pragmaticka jazykova rovina

Jak uzivame rec k dosazeni svého cile?

Pragmaticka jazykova rovina se zabyva uziti feci v praxi, v socidlnim kontextu. Jedna se o takové doved-
nosti, jako je napft. vyzadani nebo ozndmeni informace, vyjadreni vztah(, pocitd, prozitk(, udalosti, za-
hrnuje tzv. regulacni funkci feci (tj. pomoci reci dité dosahuje cile, usmérnuje socialni interakce) a tvorbu
dialogu (stfidani role naslouchajiciho a mluviciho, udrzovani tématu hovoru). Soucasti této roviny je
rovnéz uzivani prvkd neverbalni komunikace, jako je mimika, gestikulace a zejména ocni kontakt. Prag-
matickou jazykovou rovinu mizeme podle ByteSnikové (2012) popsat také jako dovednost aktivné se
podilet na rozhovoru pfi dodrzovani dialogovych zvyklosti, rozeznat a aplikovat slozky neverbalni ko-
munikace, zachovat téma hovoru a uplatriovani odpovidajicich zplsobl dorozumivani a vystupovani
v komunikaci s riznymi partnery.

Pfestoze pragmaticka jazykova rovina podle nékterych lingvistd neni pfimou soucasti jazykového sys-
tému (Markovad, 2009), a tudiz ji nepovazuji za samostatnou jazykovou rovinu feci, je nesmirné duilezita
pro posouzeni komunikacnich dovednosti jedince. V pragmatické roviné se ukazuje, jak zvldadame vy-
uzit poznatkl z foneticko-fonologické, lexikalné-sémantické a morfologicko-syntaktické roviny v mezi-
lidské interakci a komunikaci.

Vyvojova posloupnost pragmatickych dovednosti

Lechta (1990) uvadi, Ze v ontogenezi feci sledujeme rozvoj jazykovych rovin feci z dlivodu orientace
a prehlednosti, jelikoz dané roviny na sebe nenavazuji, nybrz se prekryvaji. Na pragmatickou rovinu
nenahlizime pouze jako na souhrn jazykovych rovin, ale oznacuje se za spolecenské uplatnéni komu-
nikacnich schopnosti, za urcité mluvni vyjadreni ¢lovéka, které je hodnotové vyssim procesem. S tim
souhlasi i Vitaskova a Peutelschmiedova (2005), které upozornuji na dilezitost socidlni ulohy pragma-
tické jazykové roviny v hodnoceni komunikacnich kompetenci jedince. Mezi riizna hlediska mluvené
a feCové pragmatiky patii dosahnuti komunikacnich cil(, ucastnéni se rozhovoru v pozici ¢inné (mluvci)
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i necinné (posluchac) a rGzné projevy koverbalniho (neverbalniho) chovani. Americka asociace ASHA'
urcuje jako tfi vyznamné dovednosti pragmatické roviny pouziti jazyka pro rtzné ucely, zménu mluvy
podle potieb posluchace nebo situace a urcita pravidla pro vypravéni pribéhud a konverzaci.

V prvni skupiné uziti jazyka pro rtizné ucely jsou zahrnuty pozdravy (napf.,ahoj",,dobry den”,,na shleda-
nou”), informovani (,Jdu si pro susenku.”), poZzadavky (,Dej mi susenku.”), sliby (,Dam ti susenku.) a za-
dosti (,Dal bych si susenku, prosim.). Dité dokaze rlizné ménit zptisob mluvy podle toho, s kym mluvi
nebo kde se nachazi, to znameng, ze mluvi s dalSim ditétem jinym stylem nez s dospélym, vyjadfuje se
odlisné ve tfidé a na hfisti a neznamym poslucha¢iim dokaze dat zékladni informace k pochopeni pro-
blému ¢i komunikace. Mezi dlilezita pravidla béhem rozhovorU a vypravéni patii stiidani se v dialogu,
seznameni s tématem konverzace, neodbihani od tématu, pfeformulovani vypovédi pfi jejim nepocho-
peni druhou stranou, pouzivani verbalnich a neverbalnich signdld, které zahrnuji znalosti proxemiky,
ocniho kontaktu a vyrazu tvare. K nedostatk(im v pragmatické roviné se pficita vypravéni pfibéhu v cha-
otickém sledu, fikani nevhodnych nebo nesouvisejicich informaci béhem rozhovoru a projevovani malé
rozmanitosti v uzivani jazyka.

Vyvoj jazyka je podporen nékolika zadkonitostmi, které jsou vyznamné pro rozvoj komunikacnich kom-
petenci. Podle Priichy (2011) kazdé intaktné vyvijejici se dité nabyva s ovladanim jazyka i komunikacni
kompetenci, i pfestoze u kazdého jedince ma jinou individualni miru. Kromé charakteristik samotnych
komunikacnich dovednosti jsou dale podstatné osoby, jez komunikuji s ditétem, okoli (podminky), ve
kterém se komunikace odehrava, a socialni a jiné faktory, které maji vliv na vyvoj komunikacni schop-
nosti jedince. Nelze presné urcit kompetence, které si dité osvojuje spontanné a které jsou disledkem
fizeného uceni, ale je uvadéno, ze do tfi let je u ditéte prevladajici spontanni uceni, ke kterému se dale
pfipojuje uceni fizené, jez se projevuje a nabyva na intenzité v predskolnim a obzvlasté nasledném za-
kladnim vzdélavani. Ke spontannimu, bezprostiednimu, u¢eni déti raného véku napomahaiji predevsim
matky a dalsi dospéli lidé vystavujici dité komunikacnim aktivitam, které predstavuji pro dité modely
k napodobovani. Urcité socialni interakce je schopen jiz plod v prenatadlnim obdobi. Prokdzano bylo
aktivni spojeni mezi plodem a matkou (vytvafi se urcity dialog), kdy se matka emocionalné projevuje pfi
polohovych zménach ditéte a jeji emoce maji vliv na dité (Langmeier a Krejcifova, 2006).

Vyvoj feci ditéte mizeme rozdélit na obdobi pragmatizace, sémantizace, lexemizace, gramatizace a in-
telektualizace, které se jmenuji podle dominantniho jevu projevujiciho se v dané fazi (Lechta, 2003).
Obdobi pragmatizace je pfipisovano prvnimu roku véku ditéte, kdy jesté nekomunikuje slovy, ale je
schopno se projevovat pomoci reflexd, mimiky (dulezity je Usmév), gest, kfiku (reflexniho, emocional-
niho, komunika¢niho) a dalSich zvuk( (broukani a zvatlani). Vagnerova (2005) uvadi, ze jiz napodobivé
zvatlani, které se u ditéte objevuje kolem 6. az 8. mésice véku, je vyznamnym jevem pfispivajicim k soci-
alnimu uplatnéni pomoci zvukovych projevd, jelikoz stimulem k rozvijeni feci je pozadavek udrzeni kon-
taktu na socialni Urovni. | pfes neprerusené pouzivani usmévu a gest, reakce okoli na zvatlani ditéte jej
povzbuzuje ke smysleni o kvalitach zvatlani jako dobrém komunikacnim prostfedku. Avsak v tuto dobu
jde pouze o formu (nezbytnost zachovani kontaktu), nikoli o obsah. V nésledujicim obdobi, zacinajici
9. mésicem, jiz dité zacina projevovat fadu komunikacnich umysla (pozdraveni, prosby a prani, odepfre-
ni, pozadovani zajmu, péce, znamé osoby i pfedméty) pomoci gest spojenych s vokalizaci, nasledné
i s uzitim slov (Bytesnikova, 2012). Horfidkova et al. (2005) oznacuji uzivani univerzalnich gest za posun
na vys$si vyvojovou Uroven, a to na tzv. stadium zamérné komunikace, kdy se dité stava uvédomeélym
stvofenim. Kolem prvniho roku maji gesta i slova stejnou dilezitost i vyznam. Pokud je dité neschopné
vyjadfit svlj umysl slovné, pouzije gesto. Nejdrive stfida bud pohyb, nebo slovo, poté je spoji a ke ka-
zdému slovu pfida i gesto se stejnym vyznamem. Bytednikova (2012) uvadi, ze pocatek uvédomovani

1 Social Language Use (Pragmatics), www.asha.org [online].
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si komunikativni funkce feci zacina kolem 18. mésice Zivota, avsak teprve po druhém roce zacina dité
upfednostiiovat verbalni komunikaci pfed neverbalni. Vyznamné obdobi je veék mezi druhym a tietim
rokem, kdy zacina dité brat na védomi svoje postaveni komunika¢niho partnera a stale vice upevnuje
své reakce v komunikaci. V tomto obdobi také déti zacinaji uzivat viceslovné véty, coz znamena, ze do-
kazi myslet na vice véci najednou a diky tomu mohou lépe popsat objekty, jejich pozici a stav a projevit
své pocity a pfani, postupné zacinaji pouzivat otazky ,Kdo je to?” a ,Co je to?”. Kromé komunikativni
funkce ve vyvoji pragmatické roviny se dale sleduji oblasti tykajici se odpovédi (reakce) na komunikaci,
kde se sleduje reakce na porozuméni komunikaci ostatnich lidi, a participace na interakci a v rozhovoru.

Podle Klenkové (2006) po tfetim roce dité jiz usiluje o komunikaci, snazi se zahajit, udrzet a rozvijet krat-
ky hovor s dospélym ¢lovékem pohybujicim se v okoli ditéte, prohlubuje své konverzacni schopnosti
(stfidani roli v dialogu, udrzovani ndamétu konverzace). Dochazi téz k uvédomeéni si,moci” feci, jeji regu-
la¢ni funkci, kdy je dité regulovano feci a samo chape moznost ovlivnéni svého okoli a docileni svych
zamérl pomoci uziti feci. Dalezitym pomocnikem pro détské chapani vypovédi jsou i prvky neverbalni
komunikace. Pokud fe¢ téla neodpovida verbalnimu projevu, dité mize byt zmateno a mit potize se
zpracovanim a pochopenim dané informace (Bednafovéa a Smardova, 2011). Hry jsou ddleZitym pfedpo-
kladem pro rozvoj vypravécskych (narativnich) schopnosti. Trileté dité dokaze jiz sviij projev vztahovat
k jednomu tématu. Déti kratce vypravéji o udalostech, které v nich vyvolaly silny citovy dojem a staly se
v nedavné minulosti (napf. povidani o narozeninach a navstévé zoologické zahrady). Nasledné jiz dité
dokdaze popisovat osoby, zvifata a mista, vysvétlit nebo dikladné vyjasnit pfihody a prevypravét celé
prfibéhy a pohadky, coz se ditéti vyborné dafi az ve Skolnim véku. Zpocatku dité hovofi o véem najednou
(bez souvislosti pouziva oznamovaci véty k vyjadreni, co déla a co se stalo), pozdéji jiz dava ¢asti prfibéhu
za sebou, aviak poradi myslenek jesté nemusi byt v ¢asové nebo pfi¢inné posloupnosti. Teprve na konci
tretiho roku dokaze dité vypravét prosty pfibéh s hlavnimi ¢astmi Uvod - jadro — zavér, jehoz zdokona-
lovani bude trvat jesté hodné let (Horridkova et al., 2005).

A co kdyz se to nedari?

Predskolni dité by mélo feci dobfe rozumét, a to nejen v okruhu bézného hovoru, ale také chapat vy-
klad, zadani pfi hrach, strukturovanych ¢innostech, pochopit déj pfibéhd, pohadek. Mélo by mit véku
pfiméfenou slovni zédsobu, uzivat viechny druhy slov, bézné mluvit ve spradvné formulovanych vétach
a souvétich, v feci by se jiz nemély objevovat neobratnosti tvaroslovi nebo tvorby vét. Dité by mélo byt
schopné umérné véku vyjadfit svoje myslenky, pocity, prozitky, popsat déj, situaci, udalost, sledovat
a prevypravét pribéh, vést smysluplny dialog - dodrzovat zakladni pravidla konverzace, jako je vénovat
pozornost, resp. naslouchat druhému, pockat, az druhy domluvi, adekvatné odpovidat na dotazy, ptat
se. Neméné dllezita je i spravna vyslovnost. Dité, které ma omezeny nebo nedokonaly vyvoj feci, je vice
ohrozeno potizemi pfi osvojovani Cteni a psani (Bednarova, 2008; Bednarova, 2010).

Dité by mélo pred nastupem do zakladni skoly ovladat fe¢ na patficné urovni. BytesSnikova (2012) po-
znamenava, ze rodice, pedagogové a dalsi odbornici by méli vynakladat Usili k tomu, aby dité dokaza-
lo komunikaci socidlné uplatnit. Dité pfedskolniho véku jiz zvladne hbité komunikovat rozmanitymi
zpUsoby za riznorodych okolnosti. BEhem predskolniho obdobi jsou déti podnécovany ke komunikaci
s dospélymi lidmi i svymi vrstevniky, k tomu je vhodné zapojeni kolektivnich debat, diskusi jednotlivc(
i vétsi skupiny a rozhovor( do viednich aktivit. Podstatnym ukolem je osvojeni si principl vedeni dia-
logu, aby dité dokazalo rozhovor navazat a udrzet, naslouchat a vécné reagovat, spravné ménit pozici
posluchace a hovoficiho a aby se vyvarovalo tzv. intrusi (,skakani do feci”).

Sikulova (2006) poukazuje na diileZitost plisobeni matetské $koly v rozvoiji fe¢i a komunikaénich kom-
petenci ditéte. To se déje predevsim diky zafazeni do socidlni skupiny vrstevnikd, které nabizi velky pro-
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stor ke komunikaci, a tim k feCovému rozvoji. BEhem provadéni zamérnych a ucelnych aktivit se u déti
podporuje rozvoj lexikonu, spravna artikulace a zfetelnost feci, osvojovani a uzivani patficnych grama-
tickych jev( v feci, rozvijeni plynulého a souvislého projevu a hlavné povzbuzovat déti ke spontannimu
uzivani reci a posilovat jejich mluvni apetit. Pfedstavy a znalosti si déti nejlépe osvojuji béhem her, které
jsou také vytec¢nym prostfedkem pro podnécovani mluveni a u€eni se zdsadam spolecenského chovani.
Jazykové hry obsahuji cviceni, ktera jsou zaméfend na rozvoj sluchové percepce, fantazie a imaginace,
paméti a zlepSovani uzivani gramaticky spravnych formulaci béhem mluveni, chapani souvislosti a vy-
jadfovani vlastnich myslenek, prani a predstav. Ke vSeobecnému rozvoji dale slouzi tanec, malovani,
zpivani a cviceni.

Rodice, ucitelé, pecovatelé a celkové okoli pfispiva k posilovani pragmatické roviny ditéte jeho zapojo-
vanim do socialnich interakci, kdy se uci vhodné uzivat jazyk ve spolecenskych situacich. Osoby v pro-
stiedi ditéte dité vybizeji k uzivani jazyka pro rlizné ucely odliSnymi zplsoby a formami promluv, napf.
,Co jsi dnes délal?” a,Rekni/Povidej mi néco o...” nabada dité k vyjadrenti,,Rekni kamaradovi.../PoZzadej
kamarada o...” a,Co bys chtél?” k u¢inéni zadosti, a k polozeni otazky je mozné vyuzit formulace ,Zeptej
se mé.” Pokud se dité vyjadfi gramaticky Spatné i s nespravnou vyslovnosti, je Iépe reagovat na zamys-
lené sdéleni nezli ho opravovat. Také je vhodné viimat si pfirozené se vyskytujicich situaci a vyuzivat je
béhem komunikace, napf. zvykat si na pouzivani pozdravu (rano se fekne ,Dobré rano”, pred jidlem se
popreje,Dobrou chut”), posilat déti ptat se jejich starsich sourozenc, co chtéji k vecefi, nebo déti musi
jit pozadat své kamarady nebo pedagogy o nutny material k dokonceni vytvoru.

V pragmatické jazykové roviné se propojuji dovednosti, které si dité osvojilo v oblasti fonetic-
ko-fonologické, morfologicko-syntaktické a lexikalné-sémantické. Vyjadfuje schopnost ditéte
pouzivat jazyk, fe¢, ale i dalSi neverbalni prostiedky pro dosazeni svych cilli, navazani a udr-

zeni rozhovoru. Tyto dovednosti si dité osvovuje zprvu spontanné skrze zapojeni do socialni
interakce a komunikace se svym okolim, napodobou, pozdéji se pridava rizené uceni.
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Pracovni listy a rozvoj jazykovych dovednosti
Seznam pracovnich listQ

Foneticko-fonologicka jazykova rovina
Pracovni list ¢. 1: Nakupni seznam

Pracovni list €. 2: Slysis ve slové schovanou hlasku?
Pracovni list €. 3A, 3B, 3C, 3D, 3E: Co slysis ve slové?
Pracovni list €. 4A, 4B, 4C, 4D: Co slysis ve slové?
Pracovni list €. 5: Kolik slysis slabik?

Pracovni list ¢. 6A, 6B: Kratkda, nebo dlouha?

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina

Pracovni list ¢. 7A, 7B: Co vidéli Mluvilek a Povidalka v ZOQO?

Pracovni list ¢. 8A, 8B: Jaké casti téla zviratk(im chybéji?

Pracovni list ¢. 9A, 9B: Koho je potfeba nakrmit?

Pracovni list ¢. 10A, 10B, 10C: O jakém zvireti se déti ucily ve Skolce?

Pracovni list €. 11A, 11B: Kdo patfi do nasi rodiny?

Pracovnilist ¢. 12,13, 14, 15, 16, 17, 18, 19: Kde je myska, motyl, slepicka, zajic, kocka, vlk, veverka,
medvéd?

Pracovni list €. 20, 21: Kde jsou zvifatka?

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina

Pracovni list ¢. 22A, 22B, 22C, 22D: Co pattfi k jaru, 1étu, podzimu, zimé?
Pracovni list ¢. 23A, 23B, 23C, 23D, 23E, 23F: Kdo to vi, odpovi!
Pracovni list €. 24A, 24B: Vytvor vétu z obrazku!

Pracovni list ¢. 25A, 25B: Povéz jednim slovem ¢i slovnim spojenim!

Pragmaticka jazykova rovina
Pracovni list €. 26A, 26B: Jak se déti citi a co prozivaiji?




Metodicka pfirucka pro praci s Logopedickym kufrem
Pracovni listy pro rozvoj foneticko-fonologické jazykové roviny
Na co ddvat pozor, kdyz pracujeme s jednotlivymi pracovnimi listy?

Pracovni list ¢. 1: Nakupni seznam

P¥i procvi¢ovani hlasek S a S miZeme détem nejdfive ukazat, jaké je spravné postaveni mluvidel. Kdyz

vyslovujeme hlasku S, pfiblizime zuby k sobé a na3pulime rty. Kdyz vyslovujeme hlasku S pfiblizime

zuby k sobé a usméjeme se. Ukdzeme détem, jak nastaveni pusinky vypada, kdyz se tyto hlasky ozyvaji.

P¥i cvi¢eni to maze byt dobra pomdcka k rozliseni S a S.

_‘é’_Tip z praxe: Kdybyste chtéli ukol obménit, mizete s détmi na papir nakreslit hada a masinku.

< Pfipadné pouzijete obrazky hada a masinky a nechate déti obrazky vybarvit. U obrazkd si s détmi

feknete a ukazete, Zze had vydava zvuk ,SSSSS” a masinka vydava zvuk 5555 Déti pak mohou
tyto obrazky pouzivat k identifikaci spravného zvuku ve slovech.

9 Poznamka: V rdmci Ulohy procvi¢ujeme sluchové rozlisovani hlasek S a S na za¢atku slova. S dét-
mi si mUZeme povidat, co z pfedmétli z nakupniho seznamu mzeme jist a co ne. Béhem povidani
tak procvi¢ujeme i slovni zasobu. Karti¢ky se Sofii a Simonem Ize zalaminovat, aby byly trvanlivéjsi.

Pracovni list €. 2: Slysis ve slové schovanou hlasku?
Pfi identifikaci jednotlivych hlasek se mlze stat, ze nékteré déti budou mit s rozliSovanim problém
a spravnou hlasku hned neuslysi. Mzete jim pomoci tim, Ze danou hlasku ve slové vice zdUraznite.

9 Poznamka: V ramci ulohy procvicujeme sluchové rozliSovani hlasek na zacatku, uprostred i na
konci slova.

Pracovni list ¢. 3A: Co slysis ve slové?
Pfi sluchovém rozliSovani hlasek P a B mizeme détem nejdfive ukazat, Ze pfi jejich vyslovovani stiskne-
me rty. Hlasku P fikdme spise potichu a pfi vyslovnosti hlasky B musime vice a nahlas zatlacit.

_‘é’_Tip z praxe: Kdybyste chtéli ukol obménit, mlzete s détmi na papir nakreslit kufatko a bubi-
= nek. Pfipadné pouzijete obrazky kufatka a bubinku a nechate déti obrazky vybarvit. U obrazku
si s détmi reknete a ukazete, Ze kuratko vydava zvuk,PIPIPI” a bubinek vydava zvuk,,BUM BUM".

Déti pak mohou tyto obrazky pouzivat k identifikaci spravného zvuku ve slovech.

@ Prace s chybou: Prace s chybou je velmi motivujici. Chybu muzete aplikovat tak, ze feknete détem

slovo s ob&ma hlaskami. Napf. ,Rikdme spravné boty nebo poty?’, ,Rikdme spravné opice nebo
obice?” Pro déti to je legrace a zaroven si v souvislosti se sluchovym rozliSovanim Iépe uvédomi,
kterd hlaska jak zni a také které slovo je vysloveno spravné a které slovo je vysloveno Spatné.

9 Poznamka: V ramci ulohy procvicujeme sluchové rozliSovani znélych a neznélych hlasek. Na za-
¢atku ulohy si mUzeme obrazky pojmenovat spolu s ditétem, a podpofit tak rozvoj slovni zasoby.
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Pracovni list ¢. 3B: Co slysis ve slové?

Pfi sluchovém procvicovani hldsek K a G mizeme détem nejdfive ukazat, Ze pfi jejich vyslovovani tla-
¢ime zadni ¢asti jazyka. Hlasku K fikame spiSe potichu a pfi vyslovnosti hlasky G musime vice a nahlas
zatlacit.

vy,
_‘O'_Tip z praxe: Kdybyste chtéli Ukol obménit, mizete s détmi na papir nakreslit ka¢enku a husu.
= Pfipadné pouzijete obrazky kacenky a husy a nechate déti obrazky vybarvit. U obrazkd si s détmi
Feknete a ukazete, Ze kacenka vydava zvuk ,KAC KAC“ a husa vydava zvuk,GA GA GA". Déti pak

mohou tyto obrazky pouzivat k identifikaci spravného zvuku ve slovech.

@ Prace s chybou: Prace s chybou je velmi motivujici. Chybu mUzete aplikovat tak, ze feknete dé-
tem slovo s obéma hlaskami. Napf.,Rikame spravné kytka nebo gytka?”,,Rikame spravné gepard
nebo kepard?” Pro déti to je legrace a zaroven si v souvislosti se sluchovym rozliSovanim lépe
uvédomi, ktera hlaska jak zni a také které slovo je vysloveno spravné a které slovo je vysloveno

Spatné.

9 Poznamka: V ramci ulohy procvicujeme sluchové rozliSovani znélych a neznélych hlasek. Na za-
¢atku ulohy si mUzeme obrazky pojmenovat spolu s ditétem, a podpofit tak rozvoj slovni zasoby.

Pracovni list €. 3C: Co slysis ve slové?
Pfi sluchovém procvicovani hlasek V a F mizeme détem nejdrive ukazat, ze pfi jejich vyslovovani polo-
zime horni zuby na spodni ret. Hlasku V fikame kratce a nahlas a pfi vyslovnosti hlasky F musime pfres
zuby vyfouknout vzduch a spise Septat.
vy
@l Tip z praxe: Kdybyste chtéli kol obménit, mlzete s détmi na papir nakreslit Iva a vitr. Pfipadné
S PouZijete obrazky Iva a vétru a nechate déti obrazky vybarvit. U obrazkd si s détmi feknete a uka-
Zete, ze lev vydava zvuk VAAA " a vitr vydava zvuk Fiil". Déti pak mohou tyto obrazky pouzivat
k identifikaci spravného zvuku ve slovech.

@ Prace s chybou: Prace s chybou je velmi motivujici. Chybu mUlzZete aplikovat tak, Ze feknete dé-

tem slovo s obéma hlaskami. Napt.,Rikdme spravné delvin nebo delfin?*,Rikame spravné vever-
ka nebo feferka?” Pro déti to je legrace a zaroven si v souvislosti se sluchovym rozliSovanim lépe
uvédomi, ktera hlaska jak zni a také které slovo je vysloveno spravné a které slovo je vysloveno
Spatné.

9 Poznamka: V ramci ulohy procvi¢ujeme sluchové rozliSovani znélych a neznélych hlasek. Na za-
¢atku ulohy si mizeme obrazky pojmenovat spolu s ditétem, a podpofit tak rozvoj slovni zasoby.

Pracovni list ¢. 3D: Co slysis ve slové?

Pfi procvic¢ovani hlasek S a Z mGzeme détem nejdfive ukazat, Ze musi pfi spravné vyslovnosti stisknout
zuby na sebe a usmat se. Kdyz si déti pfi vyslovnosti hlasky S polozi prst pod spodni ret, neuciti zadné
chvéni, ale kdyz vyslovi hlasku Z, uciti, ze to pod spodnim rtem bzuci a brni. To je rozdil mezi neznélou
hlaskou S a znélou hlaskou Z.

A
~

- Tip z praxe: Kdybyste chtéli ukol obménit, miZzete s détmi na papir nakreslit hada a mouchu.

< Pfipadné pouzijete obrazky hada a mouchy a nechate déti obrazky vybarvit. U obrazkd si s détmi

feknete a ukazete, ze had vydava zvuk,SSS“ a moucha vydava zvuk,ZZZ" Déti pak mohou tyto
obrazky pouzivat k identifikaci spravného zvuku ve slovech.
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@ Prace s chybou: Prace s chybou je velmi motivujici. Chybu mUlzZete aplikovat tak, Ze feknete dé-
tem slovo s obéma hlaskami. Napt. ,Rikame spravné sebra nebo zebra?, ,Rikdme spravné stan
nebo ztan?” Pro déti to je legrace a zaroven si v souvislosti se sluchovym rozliSovanim lépe uvédo-
mi, kterd hlaska jak zni a také které slovo je vysloveno spravné a které slovo je vysloveno Spatné.

9 Poznamka: V ramci ulohy procvicujeme sluchové rozliSovani znélych a neznélych hlasek. Na za-
¢atku ulohy si mUzeme obrazky pojmenovat spolu s ditétem, a podpofit tak rozvoj slovni zasoby.

Pracovni list €. 3E: Co slysis ve slové?
PFi procvi¢ovani hlasek S a Z mGzeme détem nejdfive ukazat, Zze musi pfi spravné vyslovnosti stisknout
zuby na sebe a naspulit rty. Kdyz si déti p¥i vyslovnosti hlasky S poloZi dlané na krk, neuciti zadné chvéni,
ale kdyz vyslovi hlasku Z, uciti, Ze to na krku bzu¢i a brni. To je rozdil mezi neznélou hlaskou S aznélou
hlaskou Z
vy
@A Tip z praxe: Kdybyste chtéli ukol obménit, mizete s détmi na papir nakreslit masinku a vcelku.
= Pfipadné pouzijete obrazky masinky a vcelky a nechate déti obrazky vybarvit. U obrazka si s dét-
mi feknete a ukaZete, Ze masina vydava zvuk,S5S “ a véelka vydava zvuk ,ZZZ". Déti pak mohou
tyto obrazky pouzivat k identifikaci spravného zvuku ve slovech.

@ Prace s chybou: Prace s chybou je velmi motivujici. Chybu mUzete aplikovat tak, Ze feknete dé-

tem slovo s obéma hlaskami. Napf.,Rikdme spravné 3ala nebo zala?,Rikame spravné jesek nebo
jezek?” Pro déti to je legrace a zaroven si v souvislosti se sluchovym rozliSovanim lépe uvédomi,
ktera hlaska jak zni a také které slovo je vysloveno spravné a které slovo je vysloveno Spatné.

9 Poznamka: V ramci ulohy procvi¢ujeme sluchové rozliSovani znélych a neznélych hlasek. Na za-
¢atku ulohy si mizeme obrazky pojmenovat spolu s ditétem, a podpofit tak rozvoj slovni zasoby.

Pracovni list ¢. 4A: Co slysis ve slové?

Pfi vytukdvani nebo vytleskani slabik se mize stét, ze dité zvoli jinou formu slova, a proto se pocet sla-
bik nebude shodovat s poctem tecek. Napf. Dité misto slova,ptak” vytleska slovo ,ptacek”. V zasadé se
nejednd o Spatné splnény ukol, jen je potieba ditéti vysvétlit, Ze se dané slovo muze fici i jinak. Tfeba
,od, lodka nebo lodi¢ka” Kdyz si takto slova feknete, vytukate nebo vytleskate na slabiky, déti si |épe
uvédomi, ze je pak pocet slabik (puntikd) jiny. Touto formou posilujeme jazykovy cit a sluchové vnimani.

9 Poznamka: U déti, kterym se uloha jiz dafi, mizZeme procvicovat i bez zrakové opory, kdy dité jen
posloucha pani ucitelku. V Uloze procvic¢ujeme sluchové vnimani poctu slabik ve slové a rytmizaci
slov.

Pracovni list €. 4B, 4C, 4D: Co slysis ve slové?
P¥i praci s pracovnimi listy 4B az 4D se mUze opakovat stejna situace jako u predchoziho ukolu 4A.

Na co si dat pozor: V pracovnich listech 4B az 4D jsou ukoly na rytmizaci jednoslabi¢nych az Ctyfslabic-
nych slov. Mlzete se setkat s tim, ze nékteré déti slova Spatné vyslovuji nebo komoli. Vysledkem pak
mohou byt také Spatné spocitané slabiky. Je to pomérné obvykly jev pfedevsim u déti, které nemaji
spravnou vyslovnost nékterych hlasek nebo maji néjakou poruchu feci spojenou s nevyzralym slucho-
vym vnimanim. Kdyz dité opakované slovo komoli a nedokaze ho vytleskat spravné, opustte toto slovo
a prejdéte na dalsi. Prilisnym opakovanim Spatného se chyba pouze posiluje, nikoliv odstranuje.
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9 Poznamka: Déti, kterym se uloha dafi, mohou v rdmci procvi¢ovani zkusit pracovat samostatné.
V rdmci ulohy procvicujeme sluchové vnimani poctu slabik ve slové a rytmizaci slov. Déti procvi-
Cuji i slovni zasobu.

Pracovni list €. 5: Kolik slysis slabik?
Jedna se o tézsi ukol k procvi¢eni sluchového vnimani a paméti.

Na co si ddt pozor: U tohoto Ukolu je potfeba, aby pani ucitelka détem obrazky spravné popsala. Jak
uz bylo uvedeno u pracovniho listu 4A, mze se stat, ze dité pfi rytmizaci zvoli jiné slovo, nez které oce-
kavame. Napf.: spravna varianta pojmenovani obrazkl je ptak — louka - tma. Dité se podiva na obrazky
a samo bez pomoci muize pojmenovat ptacek — kytky — tma. Nasledné se stane, Ze vysledek hledani
dvou obrazku se stejnym poctem slabik se nepodafi spravné.

9 Poznamka: V rdmci ulohy procvic¢ujeme sluchové vnimani poctu slabik ve slové a hledani slov se
shodnym poctem slabik.

Pracovni list ¢. 6A, 6B: Kratka, nebo dlouha?
Jedna se o tézsi ukol k procviceni sluchového vnimani.

Na co si ddt pozor:

NeZ zacnete s détmi plnit Ukol, ujistéte se, Ze rozumi pojmUim dlouhy a kratky. Nejlépe pomdaha nazor-
nost a konkrétni zkusenost. Mlzete si s détmi popovidat o tom, co mlize byt dlouhé a kratké - napf.
kalhoty, vlasy, tricko s dlouhym a kratkym rukdvem apod. Nasledné miZzete détem fikat kratké a dlouhé
slabiky ma — ma3, ty - ty, do - d6 apod. Mizete vyslovnost délky a kratkosti vice zdUraznit, aby déti po-
znaly rozdil. Jakmile se jim za¢ne dafit rozliSovat kratké a dlouhé slabiky, m{iZzete vyzkouset cela slova
z pracovnich listU.

9 Poznamka: V ramci ulohy procvic¢ujeme sluchové rozliSovani kratké a dlouhé slabiky.

Pracovni listy k rozvoji morfologicko-syntaktické jazykové roviny
Na co ddvat pozor, kdyz pracujeme s jednotlivymi pracovnimi listy?
Tvorba padu

Pracovni list ¢. 7A, 7B: Co vidéli Mluvilek a Povidalka v ZOO?

Procvicujeme 4. pad, akuzativ: V ramci tvorby padu akuzativu je dllezité, aby pedagog dbal na tvorbu
otazky, od které se ma dany ukol rozvijet. To znamena, pokud dité pojmenuje zvifata a jejich stiny v no-
minativu (1. padu), vy zdlraznite otazku ,Jaké zvife vidély déti v zoo?” — misto pojmenovani napf. slon
navést dité, aby odpovédélo,Vidély slona, Zirafu apod.”

vy

‘O’_ Tip z praxe: V aktivité muzete pokracovat i tak, Ze déti mohou i mimo pracovni list vzpominat,

= Jjakazvifata ony samy vidély v zoologické zahradé.
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@ Prace s chybou: Pokud dité neumi spradvné odpovédét v akuzativu, mizete mu nabidnout alter-
nativu ve formé spravnych odpovédi. Tzn.,Jaké zvife vidély déti v zoo? Slona nebo tygra?” (pozn.
tato pomoc je vyuzitelna i pfi ostatnich padech).

9 Poznamka: U déti, kterym se jiz Uloha dafi, mUZeme pracovni list vyuzZit i tak, Ze budou tvofit véty,
kde ke zviteti pfipoji i néjaké pfidavné jméno, a procvici tak i tvorbu akuzativu pridavnych jmen.
Napt. Déti vidély v ZOO velkého slona a barevného papouska. Dalsi moznosti je pouziti spravného
tvaru Cislovek podle poctu zobrazenych zvifat, napf.: Déti vidély v ZOO jednu Zirafu a jednoho lva.

Pracovni list ¢. 8A, 8B: Jaké casti téla zviratkiim chybéji?
Procvicujeme 2. pad, genitiv: V Uloze je zase dulezité dbat na tvorbu otazky, aby dité odpovidalo
ve spravném padu. Ucitel zdlrazni otazku: ,Bez ¢eho je zvifatko/Bez jaké Casti téla je zviratko?” Ucitel
muze dopomoci pfi odpovédi napovidanim predlozkou bez:,Zvifatko je bez...?" a dité dokon¢i odpo-
véd napf.,Bez nohy.”
vy
@l Tip z praxe: V uloze mlzete pokracovat dale rozhovorem, pro¢ bez dané koncetiny nemize zvi-
= fatkozit, a dopliovat dal, bez které jiné dlleZité casti téla nemize zvifatko fungovat.

nPoznémka: U déti, kterym se Uloha nedafi, mGzeme zvolit snazsi verzi, kdy pani ucitelka povi:

,Podivej, tady je tucnak, a co chybi tu¢nakovi? Tu¢nak je bez zobdku nebo bez ploutve?” Zamérné
pfitom zd(raznuje spravnou koncovku daného padu. Dité tak voli z nabidky a spravny tvar slova
procvic¢uje opakovanim.

Pracovni list ¢. 9A, 9B: Koho je potieba nakrmit?
Procvicujeme 3. pad, dativ: Je potieba dbat na tvorbu otazky, kdy dité odpovida v zakladnim tvaru:
+Jakému zvireti ddme krmeni?” Ditéti m{zZete dopomoci napovidanim odpovédi: ,Farmar da krmeni..."
a dité dale doplni.

vy,
“@h " Tip z praxe: V Uloze muzete pokracovat, kdy déti doplnuji, jakym dalSim zvitatim jesté mlze

= farmar dat krmeni (ktera dalsi zvifata také Ziji na farmé). Spole¢né mohou vymyslet, ¢im bude
farmar jednotliva zvifata krmit.

Pracovni list ¢. 10A, 10B, 10C: O jakém zvireti se déti ucily ve Skolce?
Procvicujeme 6. pad, lokal: Dbame na tvorbu otéazky, kdy dité odpovida v zakladnim tvaru:,O jakém
zviratku mluvi hddanka?” Ucitel mlze doplnit odpovéd,Hadanka je o...” a dité odpovida.

vy,
~

_O'_Tip z praxe: V ramci ulohy tvorby padu lokadlu muzete zacit s détmi rozhovor o tom, o jakém
= Jjiném zvifatku slySely hadanku. Pokud ne hadanku, miZzete si povidat o tom, o jakém zvifatku
slySely/vidély pohadku v knize, v televizi apod.

9 Poznamka: U déti, kterym se Uloha dafi, mizeme zadani rozsifit tak, ze budeme chtit, aby do véty
doplnily i vhodné pfidavné jméno. Procvici tak tvorbu lokalu pfidavnych jmen. Napf.: Déti si ve
Skolce povidaly o velkém psovi a pomalém hlemyzdi.
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Pracovni list ¢. 11A, 11B: Kdo patii do nasi rodiny?
Procvicujeme 7. pad, instrumental: Dbame na tvorbu otazky, kdy dité odpovida v zakladnim tvaru:
»Se kterym zviratkem tvofi ostatni zvifata rodinu?” Ucitel mUze doplnit odpovéd',Kufatko se slepici tvofi
rodinu s...” a dité odpovida.
Ay
@l Tip z praxe: Ucitel mGze pro zdbavnéjsi formu vytvofit,,nespravné rodinky”, napf. fekne:,Kuratko
= se slepici tvofi rodinku s kacerem.” Dité se v tomto pfipadé pokusi rodinku ,opravit”.

Predlozky

Pracovnilist¢. 12,13, 14, 15,16, 17, 18, 19: Kde je myska, motyl, slepicka, zajic, koc-
ka, vlk, veverka, medvéd?

Pracovni list €. 20, 21: Kde jsou zviratka?
NezZ se pustite do prace s jednotlivymi pracovnimi listy, miZzete si pfedlozky (na, pod, za...) postupné
ukazat s redlnymi pfedméty. Napf. vezméte micek a kostku a nazorné ukazte détem, jak vypada, kdyz je
micek,na kostce” atd. a spole¢né s détmi pojmenovavejte: ,Kde je mi¢ek? Micek je na sklenici.” Takovou
aktivitu mlzete zkusit pred kazdou predlozkou/pracovnim listem, aby dité porozumélo, co v dané uloze
bude délat. S mensimi détmi si mlzete hrat s redInymi predméty — tedy zkouset predlozky v trojrozmér-
ném svété (napf. hra na schovavanou). Se starsimi détmi, détmi, které nemaji problém s porozuménim
piedlozkam ve hie, se pokuste aplikovat porozuméni predlozek i v pracovnim listu.
vy
@A\ Tip z praxe: Doporucujeme se nejprve s predlozkami sezndmit v trojrozmérném svété, a az poté
= toaplikovat v pracovnich listech - ve dvourozmérném svéte.

nPoznémka k PL 12 - 19: V uloze pracujeme s metodou bezchybného uceni, ktera je vhodna

u mladSich déti, které se predlozky teprve uci. Kazdy pracovni list obsahuje jen jednu predlozku,
kterd se opakuje v jednotlivych polich tabulky stale dokola, dité se tak nemUize v predlozZce splést,
naopak posloucha pani ucitelku, ktera pojmenovava situace v jednotlivych polickach, a podle je-
jiho spravného vzoru se uci predlozkam porozumét a zapamatovat si je. Soucasné u déti rozviji-
me slovni zasobu. Naopak u déti, kterym se uloha dafi, mizeme zadani rizné modifikovat, a tim
i zvysit obtiznost Ulohy, napf. tim, ze pfidame dalsi instrukci:, Vybarvi Sedou pastelkou mysku, kte-
ra je POD.... Zakrouzkuj mysku, kterd je POD.... Pfeskrtni/podtrhni/vybarvi ocas mysce, ktera je
POD..." apod.

9 Poznamka k PL 20 a 21: Tato uloha je vhodna pro déti, které jiz dokazi zohlednit dvé kritéria

(sloupec, fadek), kdy hledaji zvifatko a predmét. Postupné procvicuji nékolik predlozek, které se
u jednotlivych zviratek opakuji dokola. Pani ucitelka mUze Ulohu zjednodusit tak, Zze dopredu ta-
bulku s obrazky rozstfiha na jednotlivé pasky (podle sloupct). Dité pak rozstiiha pasek s obrazky
prvniho zvifatka a vyplni prvni sloupec v tabulce na pracovnim listu, pracuje tak jen s jednim krité-
riem (hleda predmét, zviratko je dané) a jednou predlozkou. Spole¢né si pojmenuji, pred kterymi
predméty se slepicka nachazi. Nasledné dité stfiha obrazky se zajickem a vypliuje druhy sloupec
v tabulce na pracovnim listu, procvicuje dalsi predlozku. V pfipadé potfeby pomUze se stfihanim
ucitel. Karticky se mohou pred stiihanim zalaminovat a nasledné pouzivat opakované, budou tak
trvanlivéjsi.
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Pracovni listy k rozvoji lexikalné-sémantickeé jazykové roviny
Na co ddvat pozor, kdyz pracujeme s jednotlivymi pracovnimi listy?

Pracovni list €. 22A, 22B, 22C, 22D: Co patii k jaru, létu, podzimu, zimé?

Nez se pustite do samotného ukolu, je tfeba si o kazdém ro¢nim obdobi s détmi popovidat a naucit je
co nejvice souvislosti. Napf. obrazek kuratka a jehnatka nemusi byt pro déti v souvislosti s jarem jed-
noznacny. Proto je dobré seznamit déti se skute¢nosti, ze se na jafe rodi mladata. Ktera mladata, déti,
znate? A najdete na obrazku (pracovnim listu) néjaka?

Pfed plnénim ukolt doporucujeme, popovidat si o obrazcich, které jsou nakreslené na pracovnim listu.
Napf. zvyky a tradice spojené s Velikonocemi nemuseji déti znat. U obrazku kluka s pomlazkou a hol¢icky
s vodou mUzete narazit na otazku, pro¢ ma holcicka v ruce kyblik s vodou. Ne kazdé dité o této tradici vi.

Stejnym zpusobem muzZete pokracovat u dalSich pracovnich list( s tématy léto, podzim a zima. Détské
fantazii a pfedstavivosti se meze nekladou, proto je mozné, Ze se pfi povidani s détmi nad obrazky do-
zvite spoustu zajimavych informaci.

9 Poznamka: U déti rozvijime slovni zasobu a mysleni. Déti se uci, jaka jsou ro¢ni obdobi a co je

pro né typické. Déti mohou pracovat s obrazovymi kartami namisto pracovnich listd. Pani ucitel-
ka vybere obrazek stromu a nékolik dalSich obrazkd, které jsou typické pro rlizna ro¢ni obdobi:
,Prohlédni si obrazky na kartach a ty, které pattfi k jaru, poloz k obrazku jarniho stromu. K jakému
ro¢nimu obdobi patfi obrazky, které ti zbyly?”

Pracovni list ¢. 23A, 23B, 23C, 23D, 23E, 23F: Kdo to vi, odpovi!
Pfi kladeni otazek a ziskavani odpovédi od déti mize dochazet k tomu, Ze ne vzdy dostanete spravnou
odpovéd nebo odpovéd, kterou ocekdvate. Napft. u otazky ,Co se davéa do vazy?” mohou déti odpové-
dét, ze se do vazy dava voda. Neni to $patnd odpovéd, ale na pracovnim listu k vodé neni nakresleny
obrazek. Mizete détem davat dalsi doplnujici otazky, které je dovedou k odpovédi: ,Do vazy se dava
kvétina. Ukol muzete rozsifit tak, Ze déti nemusi na otazky pouze odpovidat, ale mohou obrazky spo-
jovat pastelkou.
vy
@l Tip z praxe: Na otazku ,Kde bydli v¢ela?” mize dité odpovédét, Ze bydli na kyti¢ce (ne v ulu). Na
= Otazku Kterd kytka kvete na jafe?” muze odpovédét nazvem jiné kvétiny i pfesto, Ze na obrazku
je nakresleny tulipan. V takovych situacich se pro pani ucitelky nabizi prostor pro povidani a kla-

v es

vztahujici se k riznym situacim, vécem a ¢innostem.

9 Poznamka: Nékteré déti mohou otazky napsané na pracovnim listé rusit, i kdyz je jeSté neumi pre-

Cist. S vétsim mnozstvim zrakovych podnétl mohou mit problém napt. déti s poruchou pozornos-
ti. Pani ucitelka si tak m{ze nechat pracovni list s otdzkami v ruce a pred dité rozlozit obrazky na
obrazovych kartach. Dité pak pozorné poslouchg, na co se pani ucitelka pta, vybirad z nabidnutych
obrazkU a odpovida na otazku.
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Pracovni list €. 24A, 24B: Vytvor vétu z obrazku!

Tvorba vét podle obrazkd muze byt pro déti tézky ukol. Casto se stava, ze déti nerozumi principu tvorby
véty. Mlzete détem pomoci tak, Ze jim sami ukazZete, jak vétu z obrazk(l vytvofite. Také je dobré ukazat,
Ze existuje mnoho souvislosti a je mozné vymyslet i nékolik vét. Napf. Véela bydli v dlu. Ul je domecek
pro vcely. Z vajicka se vylihne kufe. Ve vajicku roste kufe. Krava ma rada travu. Krava se pase na traveé
apod. Déti maji velkou fantazii, a proto je dobré davat pomocné otazky, které je k tvorbé vét navedou.

A\
~

- Tip z praxe: Aktivitu mizeme rlizné upravovat — namisto pracovniho listu mizeme napf. zvolit
= Obrazové karty, a déti tak budou vzdy pracovat jen s témi obrazky, které k sobé patfi, aby je dalsi
polozky na pracovnim listu nerusily.

9 Poznamka: U déti procvicujeme slovni zasobu, rozvijime tvorbu vét a logické uvazovani. U men-

Sich déti je primarnim ukolem, aby mluvily a tvofily gramaticky spravné véty, ocenime tak i moz-
nost, kdy tvofi vyznamové nesmysiné véty. Naopak to mizeme vyuzit k diskusi, jak to dité myslelo,
a tfeba tak objevime vyznam, ktery nam byl prve skryty. Dal$i moznosti je obrazky na pracovnim
listé vystfihnout, déti pak mohou skladat libovolné dvojice/trojice a s nimi tvofit véty/souvéti/
pribé&hy. Sikovné déti stfihaji sami, men3im pomuze pani ucitelka. MZeme procvi¢ovat i dalsi ¢in-
nosti, kdy déti mohou obrazky vybarvovat, lepit.

Pracovni list ¢. 25A, 25B: Povéz jednim slovem ¢i slovnim spojenim!
Nadfazené pojmy, jako jsou zvitata, obleceni, jidlo, dopravni prostfedky a dalsi, déti vétsinou znaiji. Nic-
méné se mliZete setkat s tim, Ze neumi dostatecné dobfre popisovat, co do téchto kategorii patfi, proto-
Ze nemaji dostate¢nou slovni zasobu.
Ay
_‘O’_ Tip z praxe: Kategorizaci pojma muzete s détmi trénovat v priibéhu bézného dne v kazdoden-
= Nim zivoté. Mzete napi. détem fict, at najdou v mistnosti napf. hracky, obleceni, nabytek atd.
a pojmenuiji je. Totéz mizete udélat také obracené. Mizete rozdélit na jednotlivé hromadky re-
alné predmeéty a ty potom s détmi pojmenovavat. Napt. na jedné hromadce bude tricko, kalhoty,
ponozky, Cepice a déti to pojmenuji nadfazenym pojmem obleceni. Na dal$i hromadce bude mic,
auticko, panenka, kostky a déti to pojmenuji nadfazenym pojmem hracky. Kdyz déti znaji tyto
pojmy z realného zivota, budou pak Iépe umét pracovat s obrazky na pracovnich listech.

9 Poznamka: V ukolu procvic¢ujeme slovni zasobu a praci se slovy, ktera patfi do stejné kategorie
a do kategorie slov nadfazenych. Aktivitu mizZeme prevést do prostoru, kdy misto s pracovnim
listem pracujeme s obrazovymi kartami.
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Pracovni listy k rozvoji pragmatické jazykové roviny
Na co ddvat pozor, kdyz pracujeme s jednotlivymi pracovnimi listy?

Pracovni list ¢. 26A: Jak se déti citi a co prozivaji?

Pfed zahdjenim prace s pracovnim listem si mUzete s détmi volné povidat o tom, co jsou to emoce.
Pojmenovat si, jak se kdo citi, co je to smutek, strach ¢i naopak Stésti. Volné si povykladat o tom, kdy se
déti naposledy citily Stastné nebo naopak se néceho baly nebo byly smutné. Nasledné prejdéte k pra-
covnimu listu a zadejte ukol, at sprdvné zafadi smajlika do dané situace, kterou si pfedem muzete po-
jmenovat.

) 7/
_‘O’_Tip z praxe: Pokud se stane, Ze dité nepocituje strach - napf. pfi boufce, mizete o tom spolu

= diskutovat, Ze kazdy se mUze pfi riznych situacich citit rizné a odpovédi se mohou u kazdého
lisit, a je to tak spravné.

9 Poznamka: V této uloze se rozviji porozuméni emocim a chapani kauzality, tedy vztahu pficiny
a nasledku. Z hlediska gramatiky procvicuji déti tvorbu souvéti s pouzitim spojky protoze.V uloze
procvicuji i grafomotoriku a koordinaci oko-ruka, kdy vedou tuzku ¢i pastelku po predtisténé lince.

Pracovni list €. 26A: Jak se déti citi a co prozivaji?
Oproti pfedchozimu pracovnimu listu dava tento détem moznost vyjadfit své pocity volné. Doporucu-
jeme hned na zacatku détem pfipomenout, Ze jejich odpovédi se nemusi shodovat.

9 Poznamka: V této uloze se rozviji porozuméni emocim a chapani kauzality, tedy vztahu pficiny

a nasledku. S détmi, které to zvladnou, mizeme diskutovat o tom, Ze rtzni lidé mohou vnimat
a prozivat stejnou situaci rozdilné — nékdo se tési, Ze pljde na pouti na koloto¢, nékdo ma strach
z vysky, déti mohou sami vymyslet riizné pfiklady. Z hlediska gramatiky procvicuji tvorbu souvéti
s pouzitim spojky protoze.
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Obrazkové karty ke slovni zasobé

Seznam obrazovych karet

1 |BILA barvy

2 | CERNA barvy

3 | CERVENA barvy

4 | FIALOVA barvy

5 | HNEDA barvy

6 | ORANZOVA barvy

7 | RUZOVA barvy

8 SVETLE MODRA | barvy

9 SVETLE ZELENA | barvy

10 | SEDA barvy

11 | TMAVE MODRA | barvy

12 | TMAVE ZELENA | barvy

13 | ZLUTA barvy

14 | AUTO dopravni prostredky
15 | KOLO dopravni prostiedky
16 | LANOVKA dopravni prostredky
17 | LETADLO dopravni prostredky
18 |LOD dopravni prostfedky
19 | MOTORKA dopravni prostredky
20 | PLACHETNICE dopravni prostredky
21 | VLAK dopravni prostredky
22 | VLEK dopravni prostiedky
23 | BOSY oblec¢eni

24 | GUMAKY oblec¢eni

25 | KLOBOUK obleceni

26 | OTEPLOVACKY | oble¢eni

27 | PLASTENKA obleceni

28 | RUKAVICE obleceni

29 |SALA obleceni

30 | ANDEL osoba, postava

31 | BABICKA 0soba, postava

32 | CERT osoba, postava

33 | DEDECEK osoba, postava

34 | DETI, DEKA 0soba, postava

35 | DIVKA osoba, postava

36 | FARMAR 0soba, postava

37 | CHLAPEC osoba, postava

38 | MAMINKA 0soba, postava

MIKULAS osoba, postava
40 | MIMINKO osoba, postava
41 | PLAVCIK osoba, postava
42 | POTAPEC osoba, postava
43 | STRYC osoba, postava
44 | TATINEK osoba, postava
45 | TETA osoba, postava
46 |BLATO pocasi, ro¢ni obdobi
47 | BOURKA pocasi, ro¢ni obdobi
48 | DEST pocasi, ro¢ni obdobi
49 | DESTNIK pocasi, roéni obdobi
50 | FOUKAT pocasi, ro¢ni obdobi
51 |JARO pocasi, ro¢ni obdobi
52 | KALUZE pocasi, roéni obdobi
53 | LAVINA pocasi, ro¢ni obdobi
54 | LED pocasi, ro¢ni obdobi
55 | LETO pocasi, ro¢ni obdobi
56 | MLHA pocasi, ro¢ni obdobi
57 | MRAZ pocasi, ro¢ni obdobi
58 | OPALENY pocasi, ro¢ni obdobi
59 | PODZIM pocasi, ro¢ni obdobi
60 | ROSA pocasi, ro¢ni obdobi
61 | SLUNCE pocasi, ro¢ni obdobi
62 | SLUNECNIK pocasi, ro¢ni obdobi
63 | SNEHULAK pocasi, ro¢ni obdobi
64 | SNEZI pocasi, ro¢ni obdobi
65 | SNiH pocasi, ro¢ni obdobi
66 | TMA pocasi, ro¢ni obdobi
67 | SNEHOVA pocasi, ro¢ni obdobi

VLOCKA
68 | ZAMRACENY pocasi, ro¢ni obdobi
69 | ZIMA pocasi, ro¢ni obdobi
70 | BONBON potraviny, napoje
71 | CAJ potraviny, napoje
72 | HOUBY potraviny, ndpoje
73 | JAHODY potraviny, napoje
74 | LIMONADA potraviny, napoje
75 | PERNICKY potraviny, ndpoje
76 | PIKNIKOVY KOS | potraviny, napoje
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- Kategorie/téma || Nazev obrazku | Kategorie/téma

SALAT potraviny, napoje 120 | SANKOVANI sport, ¢innosti, aktivity
78 | SENDVIC potraviny, ndpoje 121 | TURISTIKA sport, ¢innosti, aktivity
79 | ZELENINA potraviny, napoje 122 | ZALEVANI sport, ¢innosti, aktivity
80 | BAREVNY predstaveni, mista, ostatni 123 | CTVEREC tvary, geometrické tvary
81 | BUBEN predstaveni, mista, ostatni 124 | HVEZDA tvary, geometrické tvary
82 | DOVOLENA predstaveni, mista, ostatni 125 | KRUH tvary, geometrické tvary
83 | DRAK predstaveni, mista, ostatni 126 | OBDELNIK tvary, geometrické tvary
84 |DUM predstaveni, mista, ostatni 127 | SRDCE, SRDICKO | tvary, geometrické tvary
85 |FEN predstaveni, mista, ostatni 128 | SESTIUHELNIK | tvary, geometrické tvary
86 |HRAD predstaveni, mista, ostatni 129 | TROJUHELNIK zvary, geometrické tvary
87 | KOLOTOCE predstaveni, mista, ostatni 130 | MAMINKAV zdravi, nemoc, emoce
88 | KOUPALISTE predstaveni, mista, ostatni SRDICKU
89 | KREM predstaveni, mista, ostatni 131 | NACHLAZEN( zdravi, nemoc, emoce
90 | POHADKY predstaveni, mista, ostatni 132 | NAZLOBENY zdravi, nemoc, emoce
91 | PSiBOUDA predstaveni, mista, ostatni SMAJLIK
92 | SANE predstaveni, mista, ostatni 133 | RYMA zdravi, nemoc, emoce
93 |STAN predstaveni, mista, ostatni 134 SMUTNY zdravi, nemoc, emoce
94 | TABOR predstaveni, mista, ostatni SM’AJLIK
95 | UCEBNICE predstaveni, mista, ostatni 135 | SPANEK zdravi, nemoc, emoce
96 | VANOCE predstaveni, mista, ostatni 136 | UNAVA i zdravi, nemoc, emoce
97 | ZAHRADNICTVI | predstaveni, mista, ostatni 137 | VESELY SMAJLIK_| zdravi, nemoc, emoce
98 | ZAMEK predstaveni, mista, ostatni 138 VYSTR/,\SENY zdravi, nemoc, emoce
99 | FIALKA piiroda SMAJLIK
100 | HORY piiroda 139 | BERAN zvifata domaci
101 | KASTANY pfiroda 140 | BYK zvitata domaci
102 | KVET, KYTKY piiroda 141 FEﬁlKﬁ zvifata domaci
103 | LIST piiroda 142 | HRIBE zvifata domaci
104 | LOUKA piiroda 143 HUSAV zvifata domaci
105 | MORE piiroda 144 JE,HVI\I,E zvifata domaci
106 | PAMPELISKA piiroda 145 KACVATKO zvifata domaci
107 | PLAZ piiroda 146 | KACER zvifata domaci
108 | POUPE piiroda 147 | KACHNA zvifata domaci
109 | RYBNIK piiroda 148 | KOBYLA zvifata domaci
110 | svAH piiroda 149 KOCVOUR zvifata domaci
111 | TRAVA piiroda 150 | KOCKA zvifata domaci
112 | TULIPAN piiroda 151 KOHVOUT zvifata domaci
113 | vAJiCkO piiroda 152 | KOTE zvifata domaci
114 | KEMPOVANI sport, ¢innosti, aktivity 153 | KOZA zvitata domaci
115 | KOULOVANI sport, ¢innosti, aktivity 154 KO,ZEL zvitata domaci
116 | KOUPANI sport, ¢innosti, aktivity 155 KF}AVA zvifata domaci
117 | LYZOVANI sport, ¢innosti, aktivity 156 KTEVPELKA zvitata domaci
118 | POMLAZKA sport, ¢innosti, aktivity 157 KUI}‘ _ zvitata domaci
119 | PRAZDNINY sport, ¢innosti, aktivity 158 | KURATKO zvitata domaci
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|| Nazev obrazku | Kategorie/téma || Nazev obrazku | Kategorie/téma

159 | KUZLE, zvifata domaci 192 | DIVOKE PRASE zvitata zijici v lese a na louce
KUZLATKO 193 | HLEMYZD zvifata Zijici v lese a na louce

160 | MORCE zvifata domaci 194 | JELEN zvitata Zijici v lese a na louce

161 | OVCE zvifata domaci 195 | JEZEVEC zvifata Zijici v lese a na louce

162 | PES zvifata domaci 196 | JEZEK zvitata Zijici v lese a na louce

163 | POTKAN zvitata domaci 197 | KUKACKA zvifata Zijici v lese a na louce

164 | PRASE zvifata domaci 198 | LAN zvifata Zijici v lese a na louce

165 | SLEPICE zvifata domaci 199 | LISKA zvifata Zijici v lese a na louce

166 | STENE zvifata domaci 200 | MEDVED zvifata Zijici v lese a na louce

167 | TELE zvifata domaci 201 | MYS zvifata Zijici v lese a na louce

168 | GAZELA zvifata v zoo 202 | NETOPYR zvifata Zijici v lese a na louce

169 | GEPARD zvifata v zoo 203 | PTAK, NOTY, zvitata zijici v lese a na louce

170 | HAD zvifata v zoo ZPEV

171 | HROCH zvifata v zoo 204 | SOVA zvitata zijici v lese a na louce

172 | CHAMELEON zvifata v zoo 205 | SRNA zvifata zijici v lese a na louce

173 | KROKODYL zvifata v zoo 206 | STRAKA zvifata zijici v lese a na louce

174 | LAMA zvifata v zoo 207 | VEVERKA zvitata zijici v lese a na louce

175 | LEDNi MEDVED | zvifata v zoo 208 | VLK zvifata Zijici v lese a na louce

176 | LENOCHOD zvifata v zoo 209 | VRANA zvifata zijici v lese a na louce

177 | LEV zvifata v zoo 210 | ZAJICEK zvifata Zijici v lese a na louce

178 | LOS zvifata v zoo 211 | ZMUE zvifata zijici v lese a na louce

179 | NOSOROZEC zvifata v zoo 212 | DELFIN zvifata Zijici ve vodé

180 | OPICE zvifata v zoo 213 | KOSATKA zvifata zijici ve vodé

181 | PAPOUSEK zvitata v zoo 214 | KRAB zvifata Zijici ve vodé

182 | RYS zvifata v zoo 215 | MROZ zvifata zijici ve vodé

183 | SLON zvifata v zoo 216 | RYBA zvifata zijici ve vodé

184 | SOB zvifata v zoo 217 | VELRYBA zvifata Zijici ve vodé

185 | TUCNAK zvifata v zoo 218 | MOTYL zvifata: z fise hmyzu

186 | TULEN zvifata v zoo 219 | MOUCHA zvifata: z fise hmyzu

187 | TYGR zvifata v zoo 220 | MRAVENEC zvifata: z fise hmyzu

188 | ZEBRA zvifata v zoo 221 (UL zvifata: z fise hmyzu

189 | ZIRAFA zvifata v zoo 222 | VCELA zvifata: z fise hmyzu

190 | BAZANT zvifata Zijici v lese a na louce 223 | VCELY OPYLUJI | zvifata: z fi$e hmyzu

191 | DATEL zvifata Zijici v lese a na louce KVETY

Pozn.: barevné skvrny 2 az 13 v ¢ernobilé varanté pred pouzitim vybarvéte.




Metodicka pfirucka pro praci s Logopedickym kufrem

Hry pro rozvoj foneticko-fonologické jazykové roviny

a sluchové paméti a pozornosti

Déleni slov na slabiky. Kazdé dité dostane svoji karticku. Nejprve pojmenuje, co je na obrazku, pak
spole¢né celd tfida slovo vytleska. Tato aktivita je vhodna pro déti od 3 let.

Pocitani slabik. Déti obdrzi obrazky, které pojmenovavame jednoslabicné, dvouslabi¢né nebo tfi-
slabi¢né. Na tfi stoly/Zidle/stanovisté dame napsana Cisla 1, 2, 3 doplnéna o prislusny pocet kostek.
Déti se postavi do rady, kazdé dité pojmenuje svlj obrazek a rozhodne, kolik ma slabik. Nasledné
pfilozi obrazek na pfislusné misto a muaze si sednout. Mame-li dost kostek, muze si kazdé dité vybrat
ke své karticce pfislusny pocet kostek.

Slabikovani. Pani ucitelka vybere dvouslabic¢na, tfislabi¢na a ¢tyFslabi¢na slova. Rozdéli déti do dvo-
jic, trojic a ¢tvefic. Kazda skupinka obdrzi jeden obrazek. Ukolem déti je pojmenovat obrazek tak, ze
kazdé dité vyslovi jednu slabiku slova. Tento ukol je vhodny pro predskolaky.

Dlouhé a kratké slabiky. Déti pracuji s plastelinou. Pani ucitelka ukaze obrazek a pojmenuje ho.
kou slabiku. (Napf. slovo sné-hu-Ildk = dvé kulicky a jeden ,had”)

Sluchova pamét. Pani ucitelka vyloZi tfi karty obrazkem dol{ tak, aby déti nevidély, co na nich je.
Pani ucitelka je viak pojmenuje, napt. slunce, letadlo, prase. Ukolem déti je zapamatovat si slova ve
spravném poradi. Pfedskolaci by si méli zapamatovat alespon Ctyfi nesouvisejici slova, ktera slysi
(bez zrakové opory). Ulohu Ize ztizit tak, Ze pani ucitelka vybira viceslabi¢na slova a slova, ktera
spolu nesouviseji. Naopak snazsi je, pokud vybere kratsi a souvisejici slova. Sluchova pamét je velmi
dUlezita pfi uceni se novym poznatkim, ale také pfi porozuméni delsi instrukci.

Zrakova pamét. Uloha je stejna jako predchozi, ale s tim rozdilem, Ze déti obrazky vidi. Nasledné je
pani ucitelka zakryje nebo otoci a déti si maji vzpomenout, co vidély a slySely. Diky vizudlni opofe si
déti zapamatuiji vice slov.

Urcovani prvni hlasky ve slové. Kazdé dité si vytahne obrazek a pojmenuje ho. Nasledné urcuje,
na jakou hlasku slovo zacina. Pokud dité pojmenuje snéhuldka ,zima”, urci prvni hlasku ,z". V pfipa-
dé, Ze néjaké dité zareaguje, zZe to neni zima, ale snéhuldk, uréujeme prvni hlasku slova snéhuldk.
(Pokud pojmenovani souvisi s obrazkem, ale neni Uplné totozné, nevnimame to jako chybu. Chy-
bou by bylo fici na snéhulaka,léto”) Tento ukol je vhodny pro predskolaky, mladsi déti nejsou jesté
vyvojoveé pfipraveny jej zvladnout.

Hledani slov, ktera zacinaji na vybranou hlasku. Pani ucitelka vybere hlasku, maze ji predskola-
kGm napsat na papir jako velké tisténé pismeno. Déti spolecné vybiraji obrazky a urcuji, zda dané
slovo zacina na vybranou hlasku nebo ne. (Napf. vybereme hlasku S a prifadime k ni obrazky slon,
slunecnik, sdriky, ale ne kvét, zahrada, Vdnoce. ..) Potom muizeme vymyslet dalsi slova na danou hlas-
ku, ktera nejsou na obrazcich. Jinou verzi je rozdélit détem obrazky, pficemz vzdy dvé slova budou
zacinat na stejnou hlasku a ukolem déti je najit svou dvojici — kamarada, ktery ma slovo se stejnou
pocateéni hlaskou. Ukoly zaméfené na vyélenovani hlasek ve slové jsou vzdy uréeny pouze pro déti
predskolniho véku.

Sluchova pozornost. Pani ucitelka vybere jeden obrazek, ktery poloZi pfed déti. Ukolem déti je
tlesknout vzdy, kdyz slysi dané slovo. Pani ucitelka si vymysli rizna slova a déti pozorné poslouchaiji.
(Napf. vylozime kartu lev. Pani ucitelka fika: lev - tlesk, letadlo, auto, vlak, lev - tlesk, Ivice, Praha, lev -
tlesk, tygr atd.)
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Hry pro rozvoj morfologicko-syntaktické jazykové roviny

Mnozné cislo. Kazdé dité dostane obrazek a pojmenuje, co je na ném v jednotném cisle. Potom
spolecné s ostatnimi détmi feknou, jak by se slovo feklo v pluralu. (Napft. jedna opice — dvé opice.)
U starSich déti mUzeme tvofit i genitiv plurdlu, ktery pati k nejtézsim padlm (napf. Pét/hodné ceho?
Pét/hodné opic.)

Pady podstatnych jmen. Kazdé dité si vybere svij obrazek zvifatka. Déti sedi v kruhu a postupné
dopliuji vétu:

+ Dostal jsem pozdrav od...” (od koho, ¢eho - genitiv),

« ,Dam papat...” (komu, ¢emu - dativ),

« Vidim...” (koho, co - akuzativ),

« ,Premyslim o...” (0 kom, ¢em - lokal),

« ,Kamaraddim ses...” (s kym, ¢im - instrumental).

Na jeden kruh (jeden den) je vhodné vybrat jen jednu vétu.V pfipadé, ze dité pouzije nespravnou
gramatickou koncovku, pani ucitelka ho koriguje, napf. dité drzi zirafu a fekne ,pozdrav od Zirafa*,
pani ucitelka oceni spravné pojmenovani a zdUrazni spravnou pfiponu:,Ano, pozdrav od zirafy”.
Instrumental. Pani ucitelka vybere obrazky dopravnich prostiedk(l a spolecné s détmi si fikaji,
¢im se mlzeme vozit.

Minuly cas. Vyberou se obrazky tatinka (44), maminky (38), miminka (40) a déti (34). Déti tvofi mi-
nuly ¢as sloves: pani ucitelka jim fekne sloveso v infinitivu a pta se: Co délal tatinek vcera? Co délala
véera maminka? Co délalo miminko? Co délaly déti? U mladsich déti je vhodné zdlraznit koncovku
-l, -la, -lo, -ly. Napt.: plavat - Co délal tatinek? Plaval. Co délala véera maminka? Plavala. Co délalo
miminko? Plavalo. Co délaly déti? Plavaly.

Tvorba vét. Pani ucitelka rozda détem/déti si vytahnou dvé karty. Ukolem je vymyslet smyslu-
plnou vétu, ve které pouziji obé slova. Pozdéji Ize ztizit Ulohu tak, Ze déti obdrzi tfi obrazky. Cim
méné slova spolu souvisi, tim naro¢néjsi je vytvofrit vétu. Tento ukol je vhodny pro starsi déti.
Kromé gramatiky si déti procvici také kreativitu.

Odpovédi. Pani ucitelka tvofi otazky, kterymizamérné provokuje déti k tvorbé souvéti se spojkou
,hebot/ protoZe” Kromé syntaxe se tim procvic¢i chdpani pfi¢inné — naslednych souvislosti. Pfikla-
dy na otazky: Pro¢ zalévdme kvétiny? Pro¢ nosime desStnik? Proc¢ nesbirdme muchomdrky? Pro¢ md
jezek bodliny? Pro¢ se myjeme? Proc se v lété mazeme opalovacim krémem? Proc se antilopa boji Ilva?
Pro¢ si oblékdme oteplovacky? apod.

Porozumeéni. Pani ucitelka zadava instrukce a déti manipuluji s kartickami. Typ ukolQ, které détem
¢ini problémy, je vhodné opakovat az do uplného osvojeni si. Priklady ukolG: Vezmi konika a dej
ho mezi holuba a kvét. Poloz kufdtko pod kastan. Vezmi si bud jelena, nebo houby. Dotkni se nejprve
hrocha a potom draka. Nedotkni se bonbonu, ale caje. Dotkni se hada, jezka, mysky a opice. Dotkni
se stanu malickem.

Predlozky. Pfi trénovani porozuméni predlozek je vhodné zaclit zejména s mensimi détmi nikoli
na papire, ale v trojrozmérném svété. Vybereme dvé hracky podle moznosti, idedlné takové, které
jsou také na obrazcich, napf. pes a bota. Pani ucitelka pfesouva pejska a pta se déti: Kde je ted?
V boté. Za botou. Vedle boty. Se starSimi détmi Ize diskutovat o tom, ze kdyz stoji déti proti sobé
a mezi nimi je bota, jedno dité vidi psa pfed botou a druhé za botou. Kdyz déti rozuméji predloz-
kam v trojrozmérném prostredi, je vhodné postupné je ucit predlozky i na papife ve dvourozmer-
ném svété. Pfechodem muze byt karticka psa a plySovy pes vedle sebe, pficemz manipulujeme
s obéma stfidavé. DalSim tipem na trénovani predlozek je ukladani hracek do police nebo karet
na podlozku ve tvaru 3 x 3 Ctverce: Poloz veverku vedle vcely. Zajice dej nad vcelu. Sovu dej pod ve-
verku. apod.
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M Tvorba odvozenych slov. Pani ucitelka vybere obrazky stryce (43) a tety (45). Nasledné vybere po-
volani farmdre (36), plavcika (41) a potdpéce (42). Pta se déti: Muz je farmdr. Jak nazyvdme Zenu, kterd
také pracuje na farmé? (Farmarka.) Toto je plavcik. A kdyby to byla Zena, jak bychom ji fikali? (Plavcice.)
Dale vymysleji déti rizna povolani a fikaji je v muzské a Zenské verzi. (Mohou si pomoci napft. povo-
lanim svych rodi¢u: ucitelka - ucitel apod.)

B Minuly, pfitomny a budouci cas sloves. Pri této Uloze je treba vybrat obrazky, které Ize pojmeno-
vat slovesem, napt. sdrikovat. Pani ucitelka se pta: Co jsme délali v¢era? (Sankovali jsme.) Co déldme
dnes? (Sdrikujeme.) Co budeme délat zitra? (Budeme sdrikovat.) Podobné Ize ménit osobu a Cislo: prse-
lo - prsi - bude priet/zaprsi, véelky opylovaly - opyluji — budou opylovat kvéty.

Hry pro rozvoj lexikalné-sémantické jazykové roviny

B Hledej dalsi slova. Kazdé dité dostane do rukou jeden obrazek. Jeho ukolem je fici tfi slova, ktera
s danym obrazkem souviseji. (Napt. ¢aj — horky, citron, sdlek.)

¥ Hledej rozdily. Pani ucitelka vyloZi pfed déti dva obrazky. Ukolem déti je hledat spole¢né a nasled-
né rozdilné znaky na obrdzcich. Toto cvi¢eni pomaha pfi utfidovani sémantického systému. Napf.
datel a holub — maji spolecné, Ze jsou to ptdci, maji pefi, zobdk, umi létat... a rozdilné je misto jejich
vyskytu (datel v lese, holub ve mésté), barva peri, zvuk, ktery vyddvaiji...

B Porovnavani. Pani ucitelka vybere vzdy dvé karty a pta se déti: Co je vétsi? Napt. vybere Zirafu a po-
tkana, mouchu a velrybu apod. Rovnéz mlze dat détem za kol srovnavat, co je tézZsi, vyssi, nebezpel-
néjsi atp. Pfi tomto ukolu si déti mohou procvicit protiklady: Letadlo je tézké, moucha je lehka.

M Hadej, na co myslim. Pani ucitelka rozlozi pfed déti nékolik obrazkd. Podle véku a schopnosti déti
si urci mnozstvi a podobnost obrazkl. Pak zacne popisovat jeden z obrazk( a Ukolem déti je se co
nejdfive pfihlasit a uhodnout, na ktery obrazek pani ucitelka myslela.

B Popi$u vam, na co myslim. Ukol je podobny jako pfedchozi, nicméné obrazek popisuje dité — tim
si procvici vypravécské schopnosti. Dité se snazi popsat obrazek tak, aby ho spoluzéci co nejsnaze
uhodli.

B Co tam nepatri? Pani ucitelka vybere Ctvefici karet, pficemz tfi z nich spolu souvisi a Ctvrta je tzv.
distraktor. Ukolem déti je identifikovat obrazek, ktery se k ostatnim nehodi. Nap¥. sova, straka, jelen,
datel - nepatfi tam jelen, protoze neni ptak.

B Co tam jesté patri? Tuto ulohu Ize realizovat hned po pfedchozi nebo i samostatné. Pani ucitelka
vybere tfi obrazky z jedné sémantické kategorie (napr. mrzne, himi, snézi). Ukolem déti je Fici, do jaké
spolecné kategorie tyto obrazky patfi (pocasi) a vymyslet dalsi pfiklady pro danou kategorii (napf.
mlha, dést...).

B Tridéni. Mladsi déti jesté nedokazou bez pomoci pojmenovat nadfazenou kategorii, ale uz od cca
4 let by mély umét ttidit obrazky do zadanych kategorii. To znamena, ze pokud pani ucitelka rozlozi
rlzné obrazky, uz mensi skolkafi by méli umét najit, které obrazky znazornuji zvitdtka, které znazor-
nuji jidlo, obleceni apod.

B Tridéni podle barvy. Pani ucitelka vybere nékolik obrazkd barev a rozlozi je do stfedu mezi déti.
Kazdé dité dostane obrazkovou kartu a jeho ukolem je pfifadit, jaké barvy je obrazek, ktery ma
v ruce, napt. slunce je zZluté, oteplovacky jsou modré, letadlo je také modré. Podobné Ize tfidit i vybra-
né obrazky podle geometrickych tvard.

B Leti/plave/leze. Do stredu mistnosti rozlozime obrazky louky (104), hor s oblaky (100) a rybniku (109)
nebo more (105). Déti vybiraji obrazky zvifat z hromadky a urcuji, zda zvite létd, leze nebo plave,
a podle toho je prifazuji k oblakiim, louce nebo do vody. Obménou této hry mlze byt, kdyZ pani
ucitelka vzdy ukaze obrazek zvifatka a Ukolem déti je napodobit mdvdni kridel, plavdni ve vodé nebo
lezeni - pti tomto Ukolu se procvicuje hruba motorika.
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B Hranahadanky. Dalsi zmoznosti pro rozvoj slovni zasoby, vyjadfovacich schopnosti a mysleni déti
je hra na hadanky. Pani ucitelka mlze pfedvybrat nékolik obrazk, treba i tematicky zamérenych.
Dité si vybere nebo vylosuje jeden obrazek. Obrazek nikomu neukazuje, ale snazi se ho slovné po-
psat a ostatni déti hadaji, co je na obrazku. Pokud déti hru neznaji, je vhodné ukazat jim princip hry
na prikladu: vybereme obrazek, na kterém je napf. pes, a popisujeme: je to zvife, md 4 nohy, md ocas,
dokdZe stékat a hlidd ddim.

B Hra na hadanky obracené. Dité si vybere nebo vylosuje obrazek. Nikomu ho neukazuje. Ostatni
déti kladou otéazky, na které dité, které drzi obrazek, odpovida ANO nebo NE, a podle odpovédi déti
hadaji, co je na obrazku. Jedna se o ndro¢néjsi variantu ukolu. Pro déti mize byt obtizné formulovat
spravné otazky. Opét je vhodné ukazat jim princip hry na pfikladu: na obrazku je pes a déti se mo-
hou ptat: Je to ¢lovék? Je to jidlo? Je to zvife? Umi létat? Umi plavat? Md dvé nohy? Md kfidla? Ma peri?
Zije v Africe? MiZzeme ho mit doma? Md ¢ernou barvu? apod.

Hry pro rozvoj pragmatické jazykové roviny

B Mné se libi tohle. Pani ucitelka dava détem na vybér ze dvou obrazku. Dité se rozhoduje, ktery mu
je sympatictéjsi (napf. sdrikovdni — koupdni, slon - Zirafa), pficemz své rozhodnuti musi zd{vodnit.
Je tieba, aby pani ucitelka zdlraznila, Ze zde nejsou spravné a nespravné odpovédi, ale kazdému se
mUze libit néco jiného.

B Obchod. Déti si ve dvojicich hraji na obchod. Pani ucitelka vybere karty s vécmi, které Ize koupit
v obchodé. Kupujici pfi vstupu do obchodu pozdravi, fekne, co potrebuje. Prodavajici odpovidd, vy-
hleddva a preddva zboZi. Kupujici plati a louci se. MZzeme diskutovat o tom, jak zdravime v obchodé
a jak s kamarady.

M Jak se asi citi? Pani ucitelka vybere obrazky s emociondlnim nabojem. Déti je pfifazuji k predem
pfipravenym smaijlikim — vesely, smutny, nazlobeny, vystraseny. Napt.: Jak se asi citi déti, kdyz spolu
s Mikuldsem prijde Cert? Jak se asi citi zena, kterd odpocivd na lehdtku? Jak se citi ptdcek, ke kterému se
blizi krokodyl? Jak se citi déti, kterym pes pociral snéhuldka?

®  Tvorba vtipnych pribéhi. Kazdé dité si vylosuje 3 az 4 karticky a vytvofi z nich kratky smysleny
pfibéh, kterym pobavi kamarady. Déti premysleji, co je vtipné a u ¢eho se spoluzaci budou pravdé-
podobné smat.
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Oromotorické dovednosti a jejich rozvoj

Oromotorika mluvidel

Poruchy zvukové roviny feci jsou ¢asto doprovazeny abnormalni imitaci oromotorickych pohybt (New-
mayer, 2007). Oromotorickd oblast je tvorena svaly, které jsou inervovany pfislusnymi nervy. Koordinace
nervu a svalll ndm umoznuje provadét slozité pohyby. Proto je artikulace zavisla zejména na artikulac-
nich organech, které tvori Celist, jazyk, rty, mékké a tvrdé patro (Fabianova, 2023). Pohybova neobrat-
nost v oblasti artikula¢nich organt muze byt pficinou artikula¢ni poruchy (Guthova a Buntova, 2016).
Proto je vztah motoriky a artikulace jednim ze zakladnich pilif( terapie narusené zvukové roviny feci
(Buntova et al., 2016). Pohyblivost jazyka a rtl ovliviiuje, jak budou znit cilové hlasky. Koordinace a sila
artikula¢nich orgdnu se viak kromé feci rozviji také v nefecovych c¢innostech (Buntov4d, 2021). Oromoto-
ricka cvi¢eni mizeme rozdélit na specificka a nespecificka. U nespecifickych se posiluji svaly jazyka a rtd
a zvysuje se jejich obratnost a ohebnost. Pfi specifickych oromotorickych cvicenich si dité nacvicuje jiz
pfimo pozici artikulacnich organd, kterou pouzivdme pfi spravné vyslovnosti — napf. naspuleni rtd pfi
artikulaci tupych sykavek s, ¢, z, dz nebo zvedani jazyka za horni fezaky pfi vyslovnosti hlasky | (Zubako-
v4, 2018). Samotné vyvozovani hlasek patii do rukou logopeda. V materské skole je prostor pro posileni
a zlepseni flexibility orofacidlniho svalstva prostfednictvim oromotorickych cviceni, které Ize provadét
individualné nebo ve skupiné. Jednotlivé cviky jsou zaméreny zejména na posileni svald jazyka (pfedo-
zadni, pravolevy a vertikalni pohyb), ale i rt(i a Celisti. U¢itel MS by si mél podle moznosti véimat, zda déti
skute¢né aktivuji cilové svaly a nekompenzuji jejich pfipadnou oslabenou funkci svaly jinymi.

Oromotoricka cviCeni - cviky zamérené na posileni
a flexibilitu rtu a jazyka

V Logopedickém kufru naleznete sadu 12 karet s oromotorickymi cviky. Soucasti kazdé karty je motivac-
ni obrazek, ktery patfi do pribéhu, a obrazek hlavy dévcete nebo chlapce, ktery zobrazuje procvi¢ovany
pohyb. Na zadni strané karty je napsan (1) motivacni text — pfibéh o chlapci Mluvilkovi a dévceti Povidal-
ce, ktefi déti provazeji aktivitami Logopedického kufru, (2) pohyb, ktery je tfreba realizovat, a (3) organ,
ktery se posiluje (jazyk/rty/celist).

P¥i praci s kartami déti sedi v kruhu. Pani ucitelka Cte pfibéh na zadni strané karty a ukazuje détem
motivacni obrazek. Po kazdé casti pribéhu se zastavi a predvede pohyb rtl/jazyka/Celisti, jak je
popsany na zadni strané karty. Déti pohyb opakuji. Pfi pohybech jazyka je diilezité zaméfit se na
to, aby se hybal pouze jazyk, nikoli brada. Také by se déti nemély celé naklanét dopfedu/stranou
¢i naklanét celou hlavu. Cilem je jen izolovany pohyb danych artikulacnich organa.

_‘é’_ Tip z praxe: Pokud neni mozné vytvorit cely pfibéh, nedélejte si z toho tézkou hlavu, pfi rozcvic-

= cemuzete vybrat kteroukoli karticku a pohyby zkouset. Neni tfeba dodrZet pfesné pofadi pfibé-
hu, jednotlivé pohyby na sebe systematicky nenavazuji.
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