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Metodicka prirucka na pracu s Logopedickym kufrom

Uvodneé slovo

Prinasame vam nastroj, ktory vam ulahdi pracu pri rozvoji jazykovych zruc¢nosti deti. Verime,
Ze deti bude bavit a ich recové zrucnosti sa za¢nu postupne zdokonalovat. Logopedicky kufor

je Sikovna pomocka pre pedagdégov a pedagogicky materskych skol - ukazuje, ako rézne
jazykové ulohy zaradit do aktivit v Skolke aj aké otazky detom klast. Prinasa komplexny subor
aktivit a pomocok pre predskolské vzdelavanie.

Co v kufri najdete?

Karty s oromotorickymi cvikmi.

Obrazové karty k slovnej zasobe.

Pracovné listy na rozvoj jednotlivych jazykovych rovin (s r6znou Uroviiou naro¢nosti).

Hry s obrazovymi kartami na rozvoj jazykovych rovin.

Prstové manusky Tarajka a Povedajky.

Metodika:

- Navod, ako s aktivitami a pomdckami Logopedického kufra pracovat, na ¢o sa zameriavat a na ¢o
si dat pozor pri rieseni Uloh.

- Informacie o rovinach jazyka a ako ich rozvijat z pohladu pedagdga v materskej Skole.

Aké su vyhody Logopedického kufra?

B Jednoduché zaclenenie do vyucby: Ziadne zlozZité pripravy, aktivity zapadnu do vasich kazdoden-

nych ¢innosti.

Podpora vsetkych deti: m6Zzu si rozsirit slovnu zasobu a precvic¢ovat komunikacné schopnosti.

Metodiky, ktoré funguju: vietko je premyslené, overené a prisp6sobené detom od 3 rokov.

Hravy pristup: deti si ani nevSimnu, Ze sa ucia.

Riesia konkrétne problémy: kufor obsahuje aktivity, ktoré pokryvaju vietky dolezité roviny reci -

od foneticko-fonologického uvedomovania az po komunikaciu v praxi.

Tipy na rozvoj komunikacnych schopnosti: nielen logopéd rozvija re¢ové a jazykové zruénosti

deti. Rodicia a ucitelia su pre dieta dolezitymi vzormi, preto je vhodné, aby vedeli, ako spravne pod-

porit komunikaciu.

B Praktické pouzitie: metodiky su prisp6sobené beznym ¢innostiam v materskej Skole — od ranného
kruhu cez hru az po individualnu pracu.

Trpezlivy a laskavy pristup prinasa vysledky. Deti su prirodzene zvedavé a rady sa ucia nové veci. Nieko-
mu ide rozpravanie lahsie, niekto potrebuje na rovnaku Ulohu viac ¢asu, ale to je v poriadku. Kazdy sa
moze zlepsit. Logopedicky kufor vdm pomoze rozvijat jazykové zru¢nosti deti.

Preco skusit Logopedicky kufor a ako zapojit Logopedicky kufor do vasej prace?
Mate plné ruky prace a rozvijat jazykové zru¢nosti deti je Coraz vacsia vyzva? Logopedicky kufor vas
podpori tam, kde sa deti trapia s fonematickym uvedomovanim, predlozkami, slovhou zasobou alebo
vedenim dialogu.

1. Zaclente cvicenie do kazdodennych aktivit

Ranny kruh? Idedlna prilezitost vytiahnut cvi¢enie z Logopedického kufra! Vytlieskavajte slabiky, rozpra-
vajte sa o obrazkoch z kufra alebo si vyskusajte hadanky. Deti sa ucia nenasilne a prirodzene.
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2. Hrajte sa a rozvijajte rec zaroven
Kufor je plny zdbavnych hier. MézZete s detmi napodobnovat zvuky zvierat, tvorit pribehy alebo hladat
slova na urcité pismeno. Zabava a u¢enie v jednom.

3. Pracujte individualne

Mate v triede dieta, ktoré potrebuje viac pozornosti? Vytiahnite pomocky z kufra a zamerajte sa na kon-
krétny problém. Napriklad rozsirujte a upevnujte slovni zasobu pomocou hier alebo precvicujte sprav-
ne gramatické koncovky pomocou pracovnych listov.

4, Spolupracujte s rodi¢mi
Zapoijte rodicov do procesu. Pokial je to potrebné, ukazte im, v ¢om ich dieta potrebuje podporu, a za-
pojte tak celd rodinu. Kufor ponuka aktivity, ktoré zvladne kazdy rodic.

Preco si deti Logopedicky kufor mozu oblubit?

B Je hravy: deti sa u¢ia pomocou zabavnych aktivit.

B Je jasny a zrozumitelny: vdaka obrazkom a pribehom deti lahko pochopia, ¢o sa od nich chce.

B Dava im priestor uspiet: kazda aktivita je prispdsobena tak, aby deti zaZili pocit Uspechu, ¢o ich
motivuje pokracovat v uceni.

Logopedicky kufor je ovela viac nez len subor pomaocok. Je to vas novy partner/kolega/kamarat, ktory vam
pomdze obohatit kazdodennu pracu, ulahéi re¢ovy rozvoj deti a prinesie vam aj im radost z pokrokov.

Dal3ie informécie o projekte a materialy na stiahnutie najdete na webe logopedickykufr.pasparta.cz.

Logopedicky kufor je preventivny nastroj na podporu komunikacnych schopnos-
ti deti v materskej Skole. Nenahradza logopedicku diagnostiku a terapiu, ktoru
realizuje logopéd/logopedicka.




Metodicka prirucka na pracu s Logopedickym kufrom

Logopedicka prevencia v materskej skole

V materskej Skole sa re¢ deti rozvija prirodzene kazdy den - pri hrach, pesnickach, rozpravkach aj beznej
komunikacii. Pedagégovia MS mézu rozvoj re¢i podporovat, zloZitejsie a komplexné precvi¢ovanie by
vsak malo byt zodpovednostou logopéda rovnako ako presna identifikacia problémov s vyslovnostou,
slovnou zasobou alebo plynulostou reci. Ako by mala vyzerat spolupraca medzi pedagégmi v materskej
Skole a logopédmi? Kto ma aku rolu? PrinaSdame prehladné zhrnutie.

AKka je rola uéitela MS pri rozvoji reéi deti?

Ucitelka/ucitel materskej Skoly moze vytvarat prostredie, kde deti komunikuju prirodzene, s istotou a radostou.

B Kazdodenna podporarecového vyvinu - zapajanie jazykovych hier, riekaniek, pesniciek a rozho-
vorov do beznych aktivit.

B Pozorovanie a véasna identifikacia tazkosti — sledovanie vyvinu reci u jednotlivych deti a za-
znamenavanie pripadnych odchylok (napr. oneskoreny nastup reci, nezrozumitelna vyslovnost, ob-
medzena slovna zasoba). Presna diagnostika v3ak patri do ruk logopéda.

B Komunikacia s rodiémi — upozornenie rodi¢ov na pripadné problémy a odporucania konzultacie
s logopédom.

B Spolupraca s logopédom - odovzdavanie informacii o pokrokoch deti a zaradovanie odporuca-
nych cvi¢eni do programu MS.

Priklad z praxe:

Pani ucitelka si viimne, Ze patro¢ny Matej hovori velmi rychlo, ¢asto prehlita koncovky slov a jeho re¢
je pre ostatné deti tazko zrozumitelna. Namiesto toho, aby ho hned opravovala, za¢ne s celou triedou
hrat hry na spomalené rozpravanie i rytmizaciu reci. Zaroven odporudi rodicom navstevu logopéda,
s ktorym dalej spolupracuje.

Aka je rola logopéda/logopedicky v podpore recového vyvinu

Logopéd je odbornik, ktory sa Specializuje na diagnostiku a terapiu poruch reci a jazyka. Pracuje indivi-

dudlne aj skupinovo s detmi, ktoré maju tazkosti, a pomdaha im okrem iného osvojit si spravnu vyslov-

nost, rozsirit slovnu zdsobu, prekonat zajakavost a nepretazovat hlasivky.

M Diagnostika recovych a jazykovych tazkosti - posudenie reCového vyvinu dietata a urcenie, Ci
potrebuje Specidlnu podporu. Prvy impulz na preverenie tazkosti moze dat detsky lekar, rodic alebo
ucitel' v MS, ktory je s dietatom v dennodennom kontakte.

® Individualna terapia - zostavenie planu logopedickej terapie podla potrieb dietata.

B Odporucania pre rodic¢ov a ucitelov — navrh aktivit, ktoré mézu pedagdgovia aj rodicia zaradit do
beznej komunikacie s dietatom.

B Spolupraca s ucitelmi a materskou skolou — poskytovanie konzultacii a metodickej podpory pe-
dagogom.

Priklad z praxe:

Pani logopedicka si viimne, Ze $tvorro¢na Katka ma problémy s hlaskou ,L" Pri stretnuti s rodi¢mi
a ucitelkou vysvetli, ako mozu spolo¢ne podporit jej vyvin. U¢itelka zaradi do programu v MS de-
klamovanie basniciek, riekaniek, pouzivanie takej slovnej zasoby, v ktorej sa nachadza aj hlaska L,
a sustredi sa na to, aby poskytovala spravny recCovy vzor pri vyslovnosti hlasky L. Rodic¢ia by mali
denne posilfiovat re¢ové zru¢nosti v domacom prostredi, napriklad pomocou konkrétnych cviceni
podla instrukcii logopéda/logopedicky.
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Rodi¢ je pocas logopedickej terapie vacsinou pritomny, riadne pouceny a od logopéda ma presné po-
stupy, ako doma trénovat, cvicit a spravne stimulovat rec.

Co sa tyka ucitela/ucitelky v MS, priame ,logopedické a artikula¢né” Glohy nevykondava, ale méze re¢
stimulovat vy3$sie spomenutymi spésobmi.

Ako méze spolupraca medzi pedagégom MS a logopédom vyzerat?
B Spolo¢na komunikacia
=» Pedagég/pedagogicka v MS travi s dietatom viac ¢asu ako logopéd/logopedi¢ka a méze si
vsimnut zmeny v jeho reci skor ako ktokolvek iny. Pravidelna komunikacia medzi ucitefom a lo-
gopédom pomaha efektivne sledovat pokroky dietata.
— Pani ucitelka si vSimne, ze dieta ma problémy s urcitou hlaskou, a odporuci rodicom navstevu
logopéda.
- Rodicia alebo logopéd podla potreby informuju ucitela o komunikacnych stratégiach, ktoré je
vhodné aplikovat v interakcii s dietatom.

U¢itela v MS méze informovat iba rodi¢. Logopéd bez suhlasu rodi¢a neméze poskytovat ziadne in-
formacie. Spolupraca logopédov a pedagoégov je vsak velmi doélezita.

Logopéd a ucitel materskej Skoly nie su konkurenti, ale tim, ktory ma rovnaky ciel — podporit deti
v rozvoji reci tak, aby mohli sebavedome komunikovat. Ked sa spoja odborné znalosti logopéda
s kazdodennou starostlivostou a pedagogickou odbornostou ucitela/ucitelky, vysledky sa mézu
dostavit rychlejsie.

B Zaclenenie logopedickych cviceni do beznej vyucby
=» Ucitel nema v ziadnom pripade suplovat logopéda, ale méze nenasilne zaclenit logopedické
prvky do bezného dna.
— Dychové cvicenia - pred spievanim si deti m6zu fukat do pierka alebo nafukovat lica.
— Oromotorické hry — jazykové rozcvicky, napr. jazyk ako lietadlo stupa nahor - k hornym reza-
kom” alebo ,napodobriujeme jazykom macicku, ktora sa oblizuje”.
- Slovny futbal - hra na rozsirovanie slovnej zdsoby a podporu sluchového vnimania.

B Vzdelavanie ucitelov v oblasti logopédie
=» Pedagbgom méze zakladné povedomie o reCovom vyvoji a beznych tazkostiach poméct rych-
lejSie reagovat na potreby deti.
- Workshopy s logopédom na tému:,Ako spoznat reCové tazkosti u deti?”
- Spolupraca s logopédmi a pravidelné konzultacie.
- Pomécky ako Logopedicky kufor, ktoré pomézu zaradit do kazdého dna cvi¢enia na podporu
a rozvoj komunikacénych zru¢nosti.




Metodicka prirucka na pracu s Logopedickym kufrom

Teoretické pozadie rozvoja jazykovych zru¢nosti

Foneticko-fonologicka jazykova rovina

Co je to fonéma a éomu sa venuje fonolégia?

Foneticko-fonologicka jazykova rovina reci (zvukova) je klicovou sucastou jazykového systému. Umoz-
nuje efektivnu komunikaciu pomocou zvukov. Tato rovina sa zaobera tym, ako sa v reci tvoria a rozpo-
znavaju zvuky - fonetika, a sp6sobmi, ako tieto zvuky moéZzeme kombinovat v ramci jazyka - fonoldgia
(Markova, 2012). Artikula¢nu a akusticku stranku reci vyjadruje fonetika a funkénu stranku reci fonoldgia
(Si¢akova, 2002). Inymi slovami dopifa Novéakové (2014), Ze pri tejto rovine sledujeme zvukovd realizé-
ciu hlasok (fonémy) a vS§imame si aj vyssie jazykové jednotky (slabiky a slovd) a ich premenlivosti v suvis-
lej re¢i. Dalej umoznuje spravne vnimat a interpretovat prizvuk, melddiu reéi a iné prozodické faktory,
ktoré vznikaju silovou, vyskovou a ¢asovou modulaciou vydychového prudu vzduchu (Markova, 2012).

Patria sem dolezité aspekty zvukovej stranky jazyka, ktoré su zakladom porozumenia a produkcie reci.
Vdaka nej rozliSujeme napriklad slové ako,pila” a,bila*, kde zmena jednej fonémy vedie k rozdielu vo vy-
zname. Fonémy tvoria tzv. fonologicky systém daného jazyka, ktory si dieta osvoji priblizne do Siesteho
roku Zivota (Kral' — Sabol, 1989 in Markova, 2020).

Od fonémy k slovu a vete alebo naopak?

Klenkova (2006) pise, ze dolezitym obdobim rozvoja foneticko-fonologickej roviny je ¢as medzi
6. — 9. mesiacom zivota, ked' dieta prechddza z pudového k napodobriujicemu dZavotaniu. Dieta sa
teda postupne uci hlasky spravne vyslovovat. Vyvin vyslovnosti je u kazdého dietata individualny
a k jej zdokonaleniu prispieva rozvoj fonematickej diferenciacie a motorika artikula¢nych organov
(Markova, 2020). To, ¢o dieta vyslovuje, su hlasky, a kazda z tychto hlasok ma presny spdsob artikula-
cie — foneticky systém jazyka (Kral' - Sabol, 1989 in Markova, 2020).

Dolezalovd (2021) opisuje postupnost vyvinu sluchovej percepcie. Deti vo veku 1 — 3 roky zacinaju rozu-
miet vetam, vnimaju ich ako celok. Postupne vo vetach rozlisuju slova, slabiky, hlasky. Tieto schopnosti
by sa mali trénovat uz od nastupu do materskej skoly, napriklad vnimanie rytmu reci, vytlieskavanie
slov na slabiky. U predskolaka predpokladame trénovanie aj tazsich schopnosti ako uréenie poctu slabik
v slove ¢i urcovanie hlasok v slove. Podobne dokazuju aj autori Anthony et al. (2003), ze anglicky hovo-
riace deti najprv vnimaju slova ako celok, potom vnimaju slabiky a slabi¢ny zéklad a az na konci vnimaju
fonémy, z ktorych su zlozené slova. DélezZitost fonematického uvedomovania potvrdzuju aj Tokarova et
al. (2014). Tato schopnost je jednym z najsilnejsich prediktorov buduceho ¢itania a pisania.

A ¢o ked'sa to nedari?

Deti s vyvinovou jazykovou poruchou (vyvinovou dysfaziou) maju tazkosti s vnimanim zvukov, potre-
buju viac ¢asu na rozliSovanie kratkych a dlhych ténov. U tychto deti evidujeme pritomnost narusenia
kratkodobej sluchovej pamati (komolenie slov, nedodrziavanie poradia slov vo vetach a pod.), poruchy
tempa, rytmu reci (Pospisilova, 2018 in Dolezalova, 2021).

Vyvodzovat spravnu vyslovnost hlasok nie je v kompetencii pedagégov v predskolskych zariadeniach.
Nenahraditelnd uloha ucitelov materskych $kél spociva v trénovani a rozvoji sluchového vnimania. Bun-
tova, Markova a Dosekova (2016) zdoraznuju, Ze sluchové vnimanie, diskriminacia, rozliSovanie a porov-
navanie spravnej a nespravnej vyslovnosti u seba a okolia je nevyhnutnou sucastou vyvinu artikuldcie.
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Oslabena sluchova percepcia moze znamenat u dietata problém rozliSovat verbalne zvuky, delenie slo-
va na slabiky, hlasky, rozliSovanie podobne znejucich hlasok, makké a tvrdé konsonanty, kratke a dlhé
vokaly a pod.

Zhrnutim informadcii uz vieme, ze foneticko-fonologicka jazykova rovina reci tvori zaklad jazyka.
Deti sa najprv ucia rozliSovat zakladné zvuky a nasledne pochopit ich vyznamové funkcie, ¢im
sa z fonetickych zvukov stavaju fonémy. Tento proces vedie k vytvoreniu pevného zakladu pre
dalSie jazykové zrucnosti, ako je schopnost tvorit slova a vety.

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina

Od slova k vete - a ako ju spravne zlozit?

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina reci hra délezitu ulohu v osvojovani jazyka, pretoze deti sa
ucia nielen jednotlivé slova, ale aj pravidld, ako ich ohybat a spravne usporiadat do viet. Jazykova rovi-
na predstavuje gramatiku daného jazyka, ktora sa zaobera stavbou slov a Strukturou viet - morfoldgia
a syntax (Kerekrétiova, 2020). Jazyk sa formuje do logickych a zrozumitelnych jednotiek — od jednotli-
vych slov az po komplexné vypovede. Bez morfologickych schopnosti by sme nevytvorili gramaticky
spravne tvary slov a bez syntaktickych schopnosti by sme nevedeli slovd zmysluplne usporiadat. Na
uplné pochopenie jazyka je doblezité, aby morfolégia a syntax pracovali v sulade. Uvedieme jednodu-
chy priklad viet:,,Pes uhryzol Zenu ,Zena uhryzla psa. Vety obsahuju rovnaké slové, ale zmena padu ¢i
usporiadanie slov vo vete meni cely jej vyznam.

Morfoldgia (tvaroslovie) sa zaobera tvarmi slov, ich vyznamami a funkciami, slovnymi druhmi a grama-
tickymi vyznamami (Stankova, 2021). Morfémy su najmensimi jazykovymi jednotkami, nestice informaciu
o vyzname alebo gramatickej funkcii (Kerekrétiova, 2020). Vdaka morfoldgii vieme tvarovat slova v za-
vislosti od gramatickych kategarii (rod, Cislo, pad, osoba).

Syntax je veda o syntaktickych vztahoch medzi slovami vo vete, vetnymi ¢lenmi a vetami a o spésoboch
a prostriedkoch ich realizacie (Ondrus, Sabol, 1981 in Stankova, 2021). Teda vyjadruje syntaktické pravi-
dla, ktoré riadia usporiadanie slov a viet. Je dolezitou preto, aby vety, ktoré vyjadrujeme, mali vyznam
a logiku.

Postupnost osvojovania gramatickej roviny

Podla Klenkovej (2006) gramatickud rovinu re¢i moéZzeme zacat skiumat u dietata od 12 mesiacov, ked
zacina tvorit prvé slova plniace funkciu viet. SU neohybné, vac¢sinou v 1. pade, slovesa su v neurcitku,
v rozkazovacom sposobe alebo v 3. osobe. Aj Kapalkova a Pysna (2015) vo svojej studii hovoria o zrode
prvého sklofovania ¢i ¢asovania uz od vyskytu prvych slov dietata. Neskor nastupuju dvojslovné vy-
povede prevazne v spojeni podstatného mena a slovesa. Medzi 2. a 3. rokom sa objavuju viac pridavné
men4, osobné zamen4, neskor Cislovky ¢i neplnovyznamové slovné druhy ako predlozky, spojky. Dieta
sklonuje, pouziva singular a plural. Postupne zacina tvorit aj zloZitejsie vetné konstrukcie - stvetia (pri-
radovacie a neskor podradovacie). V obdobi 4 rokov pouziva vietky slovné druhy. V tomto ¢ase sa stéle
dieta z hladiska gramatickych schopnosti formuje, preto je prirodzené, ak sa v recovom prejave objavuju
fyziologické dysgramatizmy. Vyrazné odchylky v pouzivani gramatiky aj po 4. roku zivota mézu u dietata
naznacovat naruseny vyvin reci.
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Co ked'sa to nedari?

Ako priklad uvadzame vyskum Markovej a Distlerovej (2012), ktory analyzoval morfologicko-syntaktic-
ké deficity u slovensky hovoriacich deti s dysfaziou (resp. vyvinovou jazykovou poruchou). Pri tazSom
stupni narusenia sa u deti vyskytovali symptémy v produkcii, ako napriklad: prevaha podstatnych mien
v zakladnom tvare, pouzivanie predloziek ¢i zvratnych zamen ,sa“ a ,si” nie je osvojené, vyskyt absencie
slovies a i. Typické znaky pri strednom stupni narusenia: pouzivanie nominativu a akuzativu pri sub-
stantivach, osvojené pouzivanie predlozky ,na“, pouzivanie (no nie pIné osvojenie) volnych gramatic-
kych morfém ,sa” a ,si” a i. Pre [ahky stupen narusenia je typické: pouzivanie padov nominativ, genitiv,
akuzativ, lokdl a indtrumental, tendencia vynechavania podstatnych mien a prevaha spravnej produkcie
slovies, spravne pouzivanie predloziek ,na“, ,do”, ,v/vo”a zdmena ,sa”, ,si” ai.

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina reci zabezpecuje nielen gramaticku spravnost, ale aj
zrozumitelnost prejavu. Ak je dieta schopné spravne slova ohybat, tvarovat a spajat ich do viet,
komunikacny partner spravne rozumie obsahu a zameru vety (Kapalkova, Pysna, 2015). Grama-
tické schopnosti umoznuju detom spravne rozumiet a vytvarat komplexné vety nevyhnutné na
komunikaciu ¢i vyjadrovanie vlastnych myslienok.

Lexikalno-sémanticka jazykova rovina

Nielen slovna zasoba
Lexikalno-sémanticka rovina jazyka sa zaoberad rozsahom aktivnej a pasivnej slovnej zasoby, chapa-
nim vyznamu slov a prenesenymi slovnymi vyznamami, ako napr. metafory, porekadl3, prislovia a pod.
(Peutelschmiedova, 2005).

Klenkova a Kolbabkova (2002) rozlisuju slovnu zasobu aktivnu, t. j. okruh slov, ktoré dieta uz pouziva,
a pasivnu slovnu zasobu, t. j. slovd, ktorym dieta rozumie, ale este ich pri komunikacii aktivne nepouzi-
va. V suvislosti s aktivnym slovnikom sa udava pocet okolo 5000 slov, pre pasivny slovnik je tento pocet
patkrat az Sestkrat vyssi (Hauser, 1986).

Postupnost vyvinu slovnej zasoby

Podla Klenkovej (2000; 2006) moZeme u dietata zaznamenat zaciatok rozvoja pasivnej slovnej zaso-
by okolo 10. mesiaca, ked zac¢ina rozumiet reci dospelych, a okolo jedného roka dieta zac¢ina pouzivat
svoje prvé slova, rozvija sa aktivna slovna zasoba. Neznamena to viak, Ze dieta od tejto doby bude ko-
munikovat len verbalne, dorozumievanie je stale na Urovni pohladu, mimiky, pla¢u a pohybov. Medzi
12. az 18. mesiacom dieta zacina rozumiet jednotlivym pokynom a zacina opakovat slova4, ktoré po-
Cuje (baba, mama, tata, bac, pa-pa, zvuky zvierat a pod. Ide predovietkym o citoslovcia. Medzi
18. a 36. mesiacom zacina hovorit vo vetach, zacina si osvojovat gramaticku stavbu viet. Pyta sa otazky
,Co to je?" ,Kde je?” a okolo tretieho roku sa pyta ,Pre¢o?” Ziskava nové kvality slovnej zasoby a tieZ
dochdadza k rozvoju slovnej alebo verbalnej pamati. Dokaze zopakovat pocet slov podla poctu rokov
svojho veku. Troj- az Stvorrocné dieta sa obvykle vyjadruje vo vetach, dozrieva gramaticka Struktura
vety. Do Styroch rokov je pritomny tzv. fyziologicky dysgramatizmus. Medzi stvrtym a piatym rokom
veku dozrieva gramatickd Struktura jazyka, dieta pouziva vietky slovné druhy, skloriuje, ¢asuje, rozlisuje
rody, pritomny, minuly a buduci ¢as. Rozumie deju a vie ho prerozpravat. Na zaciatku skolského veku
dieta chdpe zlozité deje, narastd pasivna a aktivna slovna zasoba, vdaka ktorej dieta dokaze komuniko-
vat s vrstovnikmi i dospelymi. Vie pouzivat gramatiku a orientovat sa v Case i priestore.
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Zaujimavostou v rdmci porozumenia prvym slovam u deti je hypergeneralizacia (Lechta in ByteSnikova
et al,, 2007), ked napr.,,hav-hav” je pre dieta vsetko, ¢o je chlpaté a ma styri nohy. Postupne s rozvojom
slovnej zasoby nastupuje opacna tendencia u dietata, ked’ povazuje slova za nazvy len jednej urcitej
veci alebo osoby - tzv. hyperdiferenciacia, ked napr.,mama“ je oznacenie iba pre jeho matku. Dieta vo
svojom recovom vyvine prechadza prvym a druhym vekom otazok. Prvy vek otazok je charakteristicky
pre obdobie okolo jedného a pol roka, ked sa dieta naj¢astejsie pyta otazky,Co je to?” alebo,Kto je to?"
Druhy vek otazok je zmiefiovany pre vek tri az Styri roky. V tomto obdobi su typické otazky typu,Prec¢o?”
alebo ,Kedy?” (Klenkova, 2006).

Skodova (2000) uvadza, ze medzi prvym a druhym rokom Zivota dochadza k vyraznému narastu slov-
nej zasoby a pri normalnom vyvine dietata neustale narasta. V tomto obdobi nastava prudky rozvoj
pohybovych schopnosti, ktoré dietatu umoznuju schopnost samostatne sa pohybovat a manipulovat
s hrackami, ¢o ma velmi priaznivy vplyv na vyvin rozumovych schopnosti. Medzi druhym a tretim ro-
kom zivota je u dietata zakladny slovnik vytvoreny a je schopné sa uz dorozumiet podla gramatickych
principov reci.

V obdobi tvorby slovnej zasoby, tzv. lexemizécie (2 — 3 roky; Lejska, 2003) zacina dieta ohybat slova,
predovsetkym podstatné mena a neskor slovesa. V tomto obdobi dochadza k rozsireniu slovnej zasoby
i 0 slova dalsich druhov vratane neohybnych slov a k rozvoju niekolkoslovnych viet, ked' sa dieta snazi
vyjadrit svoju myslienku. Podla Bytesnikovej et al. (2007) by okolo tretieho roku veku malo dieta zvlad-
nut povedat svoje meno a priezvisko a medzi tretim a Stvrtym rokom chéapat rozdiely ,der a noc”. Malo
by poznat meno svojho surodenca a povedat basnic¢ku. Koncom predskolského veku dochadza k ukon-
Ceniu vyvinu reci a dieta by malo byt schopné spontanne hovorit o zazitkoch, pouzivat hovorovu re¢
a spravne realizovat dalsie prikazy.

V ramci lexikalno-sémantickej jazykovej roviny sledujeme velkost aktivnej aj pasivnej slovnej
zasoby a znalost vyznamu slov. Adekvatne osvojenie umoziuje detom porozumenie informacii
od druhych i moznost vlastnej verbalnej komunikacie s nimi. Obmedzena znalost slov obmedzu-
je moznosti dietata vyjadrit svoje myslienky, potreby, pocity.

Pragmaticka jazykova rovina

Ako pouzivame rec na dosiahnutie svojho ciela?

Pragmaticka jazykova rovina sa zaobera pouzivanim reci v praxi, v socidlnom kontexte. Ide o také zruc¢-
nosti, ako je napriklad vyziadanie alebo ozndmenie informacie, vyjadrenie vztahov, pocitov, zazitkov,
udalosti, zahfa tzv. regula¢nu funkciu reci (t. j. pomocou reci dieta dosahuje ciel, usmernuje socialne
interakcie) a tvorbu dialégu (striedanie roly pocuvajuceho a hovoriaceho, udrzanie témy rozhovoru).
Sucastou tejto roviny je taktiez pouzivanie prvkov neverbalnej komunikacie, ako si mimika, gestikula-
cia a najma ocny kontakt. Pragmaticku jazykovu rovinu m6zeme podla Bytesnikovej (2012) popisat tiez
ako zru¢nost aktivne sa podielat na rozhovore pri dodrziavani dialégovych zvyklosti, rozoznat a apliko-
vat zlozky neverbalnej komunikacie, zachovat tému rozhovoru a uplatfovanie zodpovedajucich sp6so-
bov dorozumievania a vystupovania v komunikacii s roznymi partnermi.

Aj ked' pragmaticka jazykova rovina podla niektorych lingvistov nie je priamou sucastou jazykového

systému (Markova, 2009), a teda ju nepovazuju za samostatnu jazykovu rovinu reci, je nesmierne dole-
Zitd na posudenie komunikacnych zru¢nosti jedinca. V pragmatickej rovine sa ukazuje, ako zvladame
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vyuzit poznatky z foneticko-fonologickej, lexikdlno-sémantickej a morfologicko-syntaktickej roviny
v medziludskej interakcii a komunikacii.

Vyvinova postupnost pragmatickych zru¢nosti

Lechta (1990) uvadza, ze v ontogenéze reci sledujeme rozvoj jazykovych rovin reci z dévodu orientacie
a prehladnosti, pretoZze dané roviny na seba nenadvazuju, ale sa prekryvaju. Na pragmatickd rovinu
nenahliadame iba ako na suhrn jazykovych rovin, ale oznacuje sa ako spolocenské uplatnenie komuni-
kacnych schopnosti, ako urcité recové vyjadrenie ¢loveka, ktoré je hodnotovo vyssim procesom. S tym
suhlasi aj Vitaskova a Peutelschmiedova (2005), ktoré upozorfiuju na délezitost socialnej ulohy pragma-
tickej jazykovej roviny v hodnoteni komunikacnych kompetencii jedinca. Medzi r6zne hladiské hovore-
ného a reCového pragmatizmu patri dosiahnutie komunikaénych cielov, zi¢astnenie sa na rozhovore
v pozicii ¢innej (hovorca) aj necinnej (posluchac) a rozne prejavy koverbalneho (neverbalneho) sprava-
nia. Americkd asociacia ASHA" urcuje ako tri vyznamné zru¢nosti pragmatickej roviny pouzitie jazyka
na rozne Ucely, zmenu hovorenia podla potrieb posluchaca alebo situacie a urcité pravidla rozpravania
pribehov a konverzaciu.

V prvej skupine pouzitia jazyka na r6zne ucely su zahrnuté pozdravy (napriklad ,ahoj*, ,dobry den,,do-
videnia“), informovanie (,idem si po keksik”), poziadavky (,daj mi keksik”), sluby (,dam ti keksik”) a Zia-
dosti (,dal by som si keksik, prosim”). Dieta dokaze r6zne menit sp6sob hovorenia podla toho, s kym
hovori alebo kde sa nachddza, to znamen4, Ze hovori s dalsim dietatom inym Stylom ako s dospelym,
vyjadruje sa odlisne v triede a na ihrisku a neznamym poslucha¢om dokaze dat zakladné informacie na
pochopenie problému ¢i komunikacie. Medzi délezité pravidla pocas rozhovorov a rozpravania patri
striedanie sa v dialégu, zozndmenie s témou konverzacie, neodbiehanie od témy, preformulovanie vy-
povede pri jej nepochopeni druhou stranou, pouzivanie verbalnych a neverbalnych signalov, ktoré za-
hifiaju znalosti proxemiky, o¢ného kontaktu a vyrazov tvare. K nedostatkom v pragmatickej rovine patri
rozpravanie pribehu v chaotickom slede, hovorenie nevhodnych alebo nesuvisiacich informacii pocas
rozhovoru a prejavovanie malej rozmanitosti v pouzivani jazyka.

Vyvin jazyka je podporeny niekolkymi zakonitostami, ktoré s vyznamné pre rozvoj komunikaénych
kompetencii. Podla Prichu (2011) kazdé intaktne vyvijajuce sa dieta nadobuda s ovladanim jazyka aj
komunikacnu kompetenciu, a to aj napriek tomu, Ze u kazdého jedinca ma inu individualnu mieru.
Okrem charakteristik samotnych komunikacnych zru¢nosti su dalej podstatné osoby, ktoré komuniku-
ju s dietatom, okolie (podmienky), v ktorom sa komunikacia odohrava, ¢i socidlne a iné faktory, ktoré
maju vplyv na vyvin komunika¢nej schopnosti jedinca. Nie je mozné presne urcit kompetencie, ktoré
si dieta osvojuje spontanne a ktoré su dosledkom riadeného ucenia, ale uvadza sa, Ze do troch rokov
u dietata prevlada spontanne ucenie, ku ktorému sa dalej pripdja riadené ucenie, ktoré sa prejavuje
a nabera na intenzite v predskolskom a obzvlast v naslednom zakladnom vzdelavani. K spontdannemu,
bezprostrednému, uceniu deti raného veku pomdhaju predovsetkym matky a dalsi dospeli [udia vysta-
vujuci dieta komunikacnym aktivitam, ktoré predstavuju pre dieta modely na napodobriovanie. Urcitej
socialnej interakcie je schopny uz plod v prenatalnom obdobi. Preukazané bolo aktivne spojenie medzi
plodom a matkou (vytvadra sa urcity dialog), ked’ sa matka emocionalne prejavuje pri polohovych zme-
nach dietata a jej emdcie maju vplyv na dieta (Langmeier a Krej¢ifova, 2006).

Vyvin reci dietata mézeme rozdelit na obdobie pragmatizacie, sémantizacie, lexemizacie, gramatizacie
a intelektualizacie, ktoré sa nazyvaju podla dominantného javu prejavujuceho sa v danej faze (Lechta,
2003). Obdobie pragmatizacie je pripisované prvému roku veku dietata, ked eSte nekomunikuje slova-
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mi, ale je schopné sa prejavovat pomocou reflexov, mimiky (doélezity je usmev), gest, kriku (reflexného,
emocionalneho, komunikacného) a dalSich zvukov (hmkanie a blabotanie). Vagnerova (2005) uvadza,
Ze uz napodobnujuce dzavotanie, ktoré sa u dietata objavuje okolo Siesteho az 6smeho mesiaca veku,
je vyznamnym javom prispievajucim k socialnemu uplatneniu pomocou zvukovych prejavov, pretoze
stimulom na rozvijanie reci je poziadavka udrzania kontaktu na socialnej urovni. Aj napriek nepreru-
$enému pouzivaniu Usmevu a gest reakcia okolia na dzavotanie dietata ho povzbudzuje k zmyslaniu
o kvalitach dzavotania ako dobrom komunika¢nom prostriedku. Avsak v tuto dobu ide iba o formu
(nevyhnutnost zachovania kontaktu), nie o obsah. V nasledujucom obdobi, zacinajucom deviatym me-
siacom, uz dieta zacina prejavovat mnozstvo komunika¢nych umyslov (pozdravenie, prosby a priania,
odopretie, pozadovanie zaujmu, starostlivosti, znamej osoby ¢i predmetu) pomocou gest spojenych
s vokalizaciou, nasledne aj s pouzitim slov (Bytesnikova, 2012). Horridkova et al. (2005) oznacuju pouzi-
vanie univerzalnych gest za posun na vy33iu vyvinovu Uroven, a to na tzv. Stadium zamernej komunika-
cie, ked'sa dieta stava uvedomelym stvorenim. Okolo prvého roku maju gestd i slova rovnaku dolezitost
aj vyznam. Pokial je dieta neschopné vyjadrit svoj umysel slovne, pouZije gesto. Najskor strieda bud po-
hyb, alebo slovo, potom ich spoji a ku kazdému slovu prida aj gesto s rovnakym vyznamom. Bytesnikova
(2012) uvadza pociatok uvedomovania si komunikativnej funkcie reci okolo 18. mesiaca Zivota, aviak
az po druhom roku zacina dieta uprednostnovat verbalnu komunikaciu pred neverbalnou. Vyznamné
obdobie je vek medzi druhym a tretim rokom, ked'dieta zacina brat na vedomie svoje postavenie komu-
nika¢ného partnera a stale viac upevnuje svoje reakcie v komunikacii. V tomto obdobi tieZ deti zacinaju
pouzivat viacslovné vety, o znamend, Ze dokazu mysliet o viacerych veciach naraz a vdaka tomu mozu
lepSie popisat objekty, ich poziciu a stav a prejavit svoje pocity a priania. Postupne zacinaju pouzivat
otazky ,Kto je to?” a,Co je to?”. Okrem komunikativnej funkcie vo vyvine pragmatickej roviny sa dalej
sleduju oblasti tykajlce sa odpovede (reakcie) na komunikaciu, kde sa sleduje reakcia na porozumenie
komunikacie ostatnych ludi a participdacia na interakcii a v rozhovore.

Podla Klenkovej (2006) sa po tretom roku dieta uz usiluje o komunikaciu, snazi sa zacat, udrzat a rozvijat
kratky rozhovor s dospelym ¢lovekom pohybujucim sa v okoli dietata, prehlbuje svoje konverza¢né
schopnosti (striedanie roli v dialégu, udrziavanie ndametu konverzacie). Dochadza tiez k uvedomeniu si
~moci” reci, jej requlacnej funkcie, ked je dieta regulované recou a samo chape moznost ovplyvnenia
svojho okolia a docielenia svojich zdmerov pomocou pouzitia reci. Dolezitym pomocnikom detského
porozumenia vypovedi su aj prvky neverbalnej komunikacie. Ak re¢ tela nezodpoveda verbalnemu
prejavu, dieta méze byt zmatené a moze mat tazkosti so spracovanim a pochopenim danej informa-
cie (Bednarova a Smardova, 2011). Hry su délezitym predpokladom rozvoja rozpravacskych (narativ-
nych) schopnosti. Trojro¢né dieta uz dokaze svoj prejav vztahovat na jednu tému. Deti kratko rozpravaju
o udalostiach, ktoré v nich vyvolali silny citovy dojem a stali sa v nedavnej minulosti (napriklad roz-
pravanie o narodeninach a navsteve zoologickej zahrady). Nasledne uz dieta dokdaze popisovat osoby,
zvierata a miesta, vysvetlit alebo dokladne objasnit prihody a prerozpravat celé pribehy a rozpravky, ¢o
sa dietatu vyborne dari az v Skolskom veku. Spociatku hovori o vsetkom naraz (bez suvislosti pouziva
oznamovacie vety na vyjadrenie, ¢o robi a o sa stalo), neskor uz zoraduje Casti pribehu za sebou, aviak
poradie myslienok eSte nemusi byt v ¢asovej alebo pri¢innej postupnosti. Az na konci tretieho roka
dokaze dieta rozpravat jednoduchy pribeh s hlavnymi ¢astami Uvod - jadro - zaver, ktorého zdokonalo-
vanie bude trvat este vela rokov (Horfakova et al., 2005).

A ¢o ked'sa to nedari?

Predskoldk by mal rec¢i dobre rozumiet, a to nielen v okruhu bezného hovoru, ale tiez chapat vyklad,
zadanie pri hrach, struktirovanych cinnostiach, pochopit dej pribehov, rozpravok. Mal by mat veku
primeranu slovnu zasobu, pouzivat vsetky druhy slov, bezne hovorit v spravne formulovanych vetach
alebo suvetiach, v reci by sa uz nemala objavovat neobratnost tvaroslovia alebo tvorby viet. Dieta by
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malo byt schopné primerane veku vyjadrit svoje myslienky, pocity, zazitky, popisat dej, situaciu, udalost,
sledovat a prerozpravat pribeh, viest zmysluplny dialég — dodrziavat zakladné pravidla konverzacie, ako
je venovat pozornost, respektive nac¢uvat druhému, pockat, kym druhy dohovori, adekvatne odpove-
dat na otazky, pytat sa. Nemenej doélezitd je aj spravna vyslovnost. Dieta, ktoré ma obmedzeny alebo
nedokonaly vyvin redi, je viac ohrozené tazkostami pri osvojovani ¢itania a pisania (Bednarova 2008;
Bednarova, 2010).

Dieta by malo pred nastupom do zakladnej $koly ovlddat re¢ na zodpovedajucej Urovni. Bytesnikova
(2012) poznamenava, Ze rodicia, pedagdgovia a dalsi odbornici by mali vynakladat Usilie na to, aby dieta
dokdzalo komunikaciu socidlne uplatnit. Dieta predskolského veku uz zvladne rychlo komunikovat roz-
manitymi spdsobmi za r6znorodych okolnosti. Pocas predskolského obdobia su deti podnecované ku
komunikacii s dospelymi ludmi i svojimi rovesnikmi, na to je vhodné zapojenie kolektivnych debat, dis-
kusii jednotlivcov i vac3ej skupiny a rozhovorov do viednych aktivit. Podstatnou ulohou je osvojenie
principov vedenia dialégu, aby dieta dokazalo rozhovor nadviazat a udrzat, pocuvat a vecne reagovat,
spravne menit poziciu posluchaca a hovoriaceho a aby sa vyvarovalo tzv. intruzii (,skakaniu do reci”).

Sikulova (2006) poukazuje na déleZitost pésobenia materskej skoly pri rozvoji re¢i a komunikagnych
kompetencii dietata. To sa deje predovsetkym vdaka zaradeniu do socidlnej skupiny rovesnikov, kto-
ra ponuka velky priestor na komunikaciu a tym aj na recovy rozvoj. PoCas vykonavania zamernych
a ucelnych aktivit sa u deti podporuje rozvoj lexiky, spravna artikulacia a zretelnost reci, osvojovanie
a pouzivanie primeranych gramatickych javov v reci, rozvijanie plynulého a suvislého prejavu a hlavne
povzbudzovanie deti k spontdnnemu pouzivaniu reci a posiliovanie ich recového apetitu. Predstavy
a znalosti si deti najlepsie osvojuju pocas hier, ktoré su tiez vybornym prostriedkom na podnecovanie
rozpravania a ucenia sa zasadam spolocenského spravania. Jazykové hry obsahuju cvicenia, ktoré su
zamerané na rozvoj sluchovej percepcie, fantazie a imaginacie, pamati a zlepSovania pouzivania grama-
ticky spravnych formuldcii pocas rozpravania, chapania suvislosti a vyjadrovania vlastnych myslienok,
priani a predstav. Na vieobecny rozvoj dalej sluzi tanec, malovanie, spievanie a cvicenie.

Rodicia, ucitelia, opatrovatelia a celkové okolie prispieva k posiliovaniu pragmatickej roviny dietata
jeho zapajanim do socidlnych interakcii, ked sa uc¢i vhodne pouzivat jazyk v spolocenskych situaciach.
Osoby v prostredi dietata ho nabadaju k pouzivaniu jazyka na rozne ucely odliSnymi sp6sobmi a for-
mami prehovorov, napriklad: ,Co si dnes robil?” a ,Povedz/rozpravaj mi nie¢o o...” - nabadaju dieta
k vyjadreniu, ,Povedz kamaratovi.../poziadaj kamarata o..." a,Co by si chcel?” - privadzaju k vysloveniu
Ziadosti. Na polozenie otdzky je mozné vyuzit formuldciu:,Spytaj sa ma.” Ak sa dieta vyjadri gramaticky
nespravne Ci so zlou vyslovnostou, je lepSie reagovat na zamyslanu otazku/informaciu, nez ho opravo-
vat. TieZ je vhodné viimat si prirodzene sa vyskytujuce situacie a vyuzivat ich v priebehu komunikacie,
napriklad zvykat si na pouzivanie pozdravov (rdno sa povie ,Dobré rano., pred jedlom sa popraje,Dobru
chut’), posielat deti pytat sa ich starsich sirodencov, ¢o chcu na veceru, alebo deti musia poziadat ka-
maratov ¢i ucitelov o material potrebny na dokonéenie svojho vytvoru.

V pragmatickej jazykovej rovine sa prepajaju zrucnosti, ktoré si dieta osvojilo vo foneticko-fo-
nologickej, morfologicko-syntaktickej a lexikalno-sémantickej oblasti. Vyjadruje schopnost
dietata pouzivat jazyk, re¢, ale aj dalSie neverbalne prostriedky na dosiahnutie svojich cielov,
nadviazanie a udrzanie rozhovoru. Tieto zru¢nosti si dieta osvojuje najskor spontanne prostred-
nictvom zapojenia do socialnej interakcie a komunikacie so svojim okolim, napodobiovanim,
neskor sa pridava riadené ucenie.
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Pracovné listy a rozvoj jazykovych zrucnosti
Zoznam pracovnych listov

Foneticko-fonologicka jazykova rovina
Pracovny list €. 1: Nakupny zoznam

Pracovny list €. 2: Pocujes v slove schovanu hlasku?
Pracovny list ¢. 3A, 3B, 3C, 3D, 3E: Co pocujes v slove?
Pracovny list & 4A, 4B, 4C, 4D: Co pocujes v slove?
Pracovny list €. 5: Kolko pocujes slabik?

Pracovny list €. 6A, 6B: Kratka alebo dlha?

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina

Pracovny list . 7A, 7B: Aké zviera videli Tarajko a Povedajka v ZOO?
Pracovny list . 8A, 8B: Ktoré Casti tela chybaju zvieratkam?
Pracovny list €. 9A, 9B: Ktorému zvieratu dame krmivo?

Pracovny list €. 10A, 10B, 10C: O akych zvieratkach sa deti ucili v Skélke?
Pracovny list €. 11A, 11B: Ktoré zviera patri do nasej rodiny?
Pracovny list €. 12: Kde je potkan?

Pracovny list €. 13: Kde je motyl?

Pracovny list €. 14: Kde je prepelica?

Pracovny list €. 15: Kde je zajac?

Pracovny list . 16: Kde je macka?

Pracovny list . 17: Kde je vlk?

Pracovny list €. 18: Kde je vevericka?

Pracovny list . 19: Kde je medved?

Pracovny list €. 20, 21: Kde su zvieratka?

Lexikalno-sémanticka jazykova rovina

Pracovny list & 22A: Co patri k jari?

Pracovny list & 22B: Co patri k letu?

Pracovny list & 22C: Co patri k jeseni?

Pracovny list & 22D: Co patri k zime?

Pracovny list €. 23A, 23B, 23C, 23D, 23E, 23F: Kto vie, odpovie!
Pracovny list €. 24A, 24B: Vytvor vetu z obrazkov!

Pracovny list €. 25A, 25B: Povedz jednym slovom/slovnym spojenim!

Pragmaticka jazykova rovina
Pracovny list €. 26A, 26B: Ako sa deti citia a o prezivaju?
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Pracovné listy na rozvoj foneticko-fonologickej jazykovej roviny
Na ¢o ddvat pozor, ked'pracujeme s jednotlivymi pracovnymi listami?

Pracovny list €. 1: Nakupny zoznam

Pri precvi¢ovani hlasok S a S mézeme detom najskor ukazat, aké je spravne postavenie artikula¢nych

organov. Ked vyslovujeme hlasku S, priblizime zuby k sebe a naipulime pery. Ked vyslovujeme hlasku S,

priblizime zuby k sebe a usmejeme sa. UkdZzeme detom, ako Usta vyzeraju, ked vyslovujeme tieto hlasky.

Pri cvi¢eni to méze byt dobra pomécka na rozlisenie Sa S.

_‘é’_ Tip z praxe: Keby ste chceli detom ulohu obmenit, mozete s nimi na papier nakreslit hada a vla-

< Cik. Pripadne pouzijete obrazky hada a vlacika a nechate ich deti vyfarbit. Pri obrazkoch si s det-

mi poviete a ukézete, Ze had vydava zvuk,SSSSS” a vlacik vydava zvuk 5555 Deti potom mézu
tieto obrazky pouzivat na identifikaciu spravneho zvuku v slovach.

n Poznamka: V ramci Ulohy precvi¢ujeme sluchové rozlisovanie hlasok S a S na zaciatku slova.

S detmi sa méZeme porozpravat, ¢o z predmetov z ndkupného zoznamu mozeme jest a ¢o nie.
V priebehu rozpravania tak precvicujeme aj slovnu zasobu. Karti¢ky s Tarajkom a Povedajkou je
mozné zalaminovat, aby boli odolnejsie.

Pracovny list €. 2: Pocujes v slove schovanu hlasku?
Pri identifikacii jednotlivych hldsok sa moze stat, Ze niektoré deti budi mat s rozliSovanim problém
a spravnu hlasku nebudu pocut hned. Mézete im pomaoct tym, Ze danu hlasku v slove viac zdéraznite.

n Poznamka: V ramci ulohy precvic¢ujeme sluchové rozliSovanie hlasok na zaciatku, uprostred
i na konci slova.

Pracovny list . 3A: Co poéujes v slove?
Pri sluchovom rozliSovani hlasok P a B m6zeme detom najskor ukdazat, ze pri ich vyslovovani stlacame
pery. Hlasku P hovorime skor potichu a pri vyslovnosti hlasky B musime viac a nahlas zatlacit.
vy
“@h- Tip z praxe: Keby ste chceli detom ulohu obmenit, moZete s nimi na papier nakreslit kuriatko
= 2 bubienok. Pripadne poutzite obrazky kuriatka a bubienka a nechajte deti obrazky vyfarbit. Pri
obrazkoch si s detmi poviete a ukazZete, ze kuriatko vydava zvuk ,pi-pi-pi” a bubienok vydava
zvuk,bum-bum-bum?” Deti potom moézu tieto obrazky pouzivat na identifikaciu spravneho zvu-
ku v slovach.

@ Praca s chybou: Praca s chybou je velmi motivujuca. Chybu mézete aplikovat tak, Ze poviete

detom slovo s oboma hlaskami. Napr.: ,Hovorime spravne blato alebo plato?”,Hovorime spravne
opica alebo obica?” Pre deti je to zdbava a zaroven si v suvislosti so sluchovym rozliSovanim lepSie
uvedomia, ktora hlaska ako znie, a tiez to, ktoré slovo je vyslovené spravne a ktoré nespravne.

n Poznamka: V ramci ulohy precvicujeme sluchové rozlisovanie znelych a neznelych spoluhldsok. Na
zaciatku ulohy si mézeme obrazky pomenovat spolu s dietatom a podporit tak rozvoj slovnej zasoby.
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Pracovny list €. 3B: Co pocujes v slove?
Pri sluchovom precvi¢ovani hldsok K a G mézeme detom najskor ukazat, ze pri ich vyslovovani tla¢ime
zadnou castou jazyka. Hlasku K hovorime skor potichu a pri vyslovnosti hlasky G musime viac a nahlas
zatlacit.
vy
“@h - Tip z praxe: Keby ste chceli detom Ulohu obmenit, m6Zete s nimi na papier nakreslit kacku a hus.
= Pripadne pouzite obrazky kacky a husi a nechajte deti obrazky vyfarbit. Pri obrazkoch si s detmi
poviete a ukazete, Ze kacka vydava zvuk,kac-kac¢-kac” a hus vydava zvuk,ga-ga-ga®“. Deti potom
mozu tieto obrazky pouzivat na identifikaciu spravneho zvuku v slovach.

@ Praca s chybou: Praca s chybou je velmi motivujuca. Chybu mozete aplikovat tak, Ze poviete de-
tom slovo s oboma hlaskami. Napr.: ,Hovorime spravne kvet alebo gvet?”,Hovorime spravne ge-
pard alebo kepard?” Pre deti to je zabava a zaroven si v suvislosti so sluchovym rozliSovanim lep-
Sie uvedomia, ktord hlaska ako znie, a tiez to, ktoré slovo je vyslovené spravne a ktoré nespravne.

n Poznamka: V ramci ulohy precvicujeme sluchové rozliSovanie znelych a neznelych spoluhlasok. Na
zaciatku ulohy si mézeme obrazky pomenovat spolu s dietatom a podporit tak rozvoj slovnej zasoby.

Pracovny list €. 3C: Co poéujes v slove?
Pri sluchovom precvi¢ovani hlasok V a F mézeme detom najskor ukazat, Ze priich vyslovovani polozime
horné zuby na spodnu peru. Hlasku V vyslovujeme kratko a nahlas a pri vyslovnosti hlasky F musime cez
zuby vyfuknut vzduch a skor Sepkat.
vy
“@h - Tip z praxe: Keby ste chceli detom ulohu obmenit, mézete s nimi na papier nakreslit vevericku
= 2 vietor. Pripadne pouzite obrazky vevericky a vetra a nechajte deti obrazky vyfarbit. Pri obraz-
koch si s detmi poviete a ukazete, Ze vevericka hryzie oriesok ,v-v-v* a vietor vydava zvuk fiii".
Deti potom moZzu tieto obrazky pouzivat na identifikaciu spravneho zvuku v slovach.

@ Praca s chybou: Praca s chybou je velmi motivujuca. Chybu mozete aplikovat tak, Ze poviete de-

tom slovo s oboma hlaskami. Napr.: ,Hovorime spravne delvin alebo delfin?“ ,Hovorime spravne
vevericka nebo feferi¢cka?” Pre deti to je zabava a zaroven si v suvislosti so sluchovym rozlisova-
nim lepsie uvedomia, ktora hlaska ako znie, a tiez to, ktoré slovo je vyslovené spravne a ktoré
nespravne.

n Poznamka: V ramci ulohy precvi¢ujeme sluchové rozliSovanie znelych a neznelych spoluhlasok.
Na zaciatku Ulohy si mézeme obrazky pomenovat spolu s dietatom a podporit tak rozvoj slovnej
zasoby.

Pracovny list &. 3D: Co poéujes v slove?
Pri precvi¢ovani hlasok S a Z mézeme detom najskor ukazat, ze musia pri spravnej vyslovnosti scvaknut
zuby na seba a usmiat sa. Ked' si deti pri vyslovnosti hlasky S polozia prst pod spodnu peru, neucitia
Ziadne chvenie, ale ked vyslovia hlasku Z, ucitia, Ze to pod spodnou perou ,bzuci”. To je rozdiel medzi
neznelou spoluhlaskou S a znelou spoluhlaskou Z.
Ay
_‘O’_ Tip z praxe: Keby ste chceli detom ulohu obmenit, mozete s nimi na papier nakreslit hada a mu-
= chu. Pripadne pouzite obrazky hada a muchy a nechajte deti obrazky vyfarbit. Pri obrazkoch
si s detmi poviete a ukazete, Ze had vydava zvuk ,sss” a mucha vydava zvuk ,zzzz" Deti potom
mozu tieto obrazky pouzivat na identifikaciu sprdvneho zvuku v slovéach.
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@ Praca s chybou: Priaca s chybou je velmi motivujuca. Chybu moézZete aplikovat tak, Ze poviete de-

tom slovo s oboma hlaskami. Napr.: ,Hovorime spravne sebra alebo zebra?”,Hovorime spravne
stan alebo ztan?” Pre deti to je zabava a zaroven si v suvislosti so sluchovym rozliSovanim lepSie
uvedomia, ktora hlaska ako znie, a tiez to, ktoré slovo je vyslovené spravne a ktoré nespravne.

n Poznamka: V ramci ulohy precvi¢ujeme sluchové rozliSovanie znelych a neznelych spoluhlasok.
Na zaciatku Ulohy si mézeme obrazky pomenovat spolu s dietatom a podporit tak rozvoj slovnej
zasoby.

Pracovny list é. 3E: Co pocujes v slove?
Pri precvi¢ovani hlasok S a Z mézeme detom najskor ukazat, Zze musia pri spravnej vyslovnosti scvaknut
zuby na seba a naspulit pery. Ked'si pri vyslovnosti hlasky S polozia dlane na krk, neucitia Ziadne chve-
nie, ale ked vyslovia hlasku Z, ucitia, Ze to na krku ,bzu¢i”. To je rozdiel medzi neznelou spoluhlaskou S
a znelou spoluhlaskou Z.
vy
_‘O’_ Tip z praxe: Keby ste chceli detom ulohu obmenit, mézete s nimi na papier nakreslit vlacik
= aVcielku. Pripadne pouzite obrazky vlacika a vcielky a nechajte deti obrazky vyfarbit. Pri obraz-

koch si s detmi poviete a ukazete, Ze vlak vydava zvuk ,3-5-5-8 “ a v€ela vydava zvuk ,zzz7" Deti
potom moézu tieto obrazky pouzivat na identifikaciu sprdvneho zvuku v slovach.

@ Praca s chybou: Priaca s chybou je velmi motivujuca. Chybu moéZete aplikovat tak, Ze poviete de-

tom slovo s oboma hlaskami. Napr.: ,Hovorime spravne $al alebo zal?” ,Hovorime spravne Zirafa
alebo Sirafa?” Pre deti to je zabava a zaroven si v suvislosti so sluchovym rozliSovanim lepsie uve-
domia, ktora hlaska ako znie, a tiez to, ktoré slovo je vyslovené spravne a ktoré nespravne.

n Poznamka: V ramci ulohy precvi¢ujeme sluchové rozliSovanie znelych a neznelych spoluhlasok.
Na zaciatku Ulohy si mézeme obrazky pomenovat spolu s dietatom a podporit tak rozvoj slovnej
zasoby.

Pracovny list . 4A: Co poéujes v slove?

Pri vytukavani alebo vytlieskavani slabik sa moze stat, Zze dieta zvoli ind formu slova, a preto sa pocet sla-
bik nebude zhodovat s po¢tom bodiek. Napriklad namiesto slova,vtak” vytlieska slovo ,vtacik". V zasade
nejde o zle splnenu Ulohu, len je potrebné dietatu vysvetlit, Ze sa dané slovo méze povedat aj inak. Na-
priklad ,lod, lodka alebo lodicka”. Ked'si takto slovd pomenujete, vytukate alebo vytlieskate na slabiky,
deti si lepSie uvedomia, Ze je potom pocet slabik (bodiek) iny. Touto formou posilfiujeme jazykovy cit
a sluchové vnimanie.

n Poznamka: S detmi, ktorym sa uloha uz dari, méZzeme precvicovat aj bez zrakovej opory, ked
dieta iba pocuva pani ucitelku. V Ulohe precvi¢ujeme sluchové vnimanie poctu slabik v slove
a rytmizaciu slov.

Pracovny list ¢. 4B, 4C, 4D: Co poéujes v slove?
Pri praci s pracovnymi listami 4B — 4D sa m&ze opakovat rovnaka situacia ako pri predchadzajucej ulohe 4A.

Na ¢o si dat pozor: V pracovnych listoch 4B - 4D su ulohy na rytmizéaciu jednoslabi¢nych az Stvorsla-

bi¢nych slov. M6Zete sa stretnut s tym, Ze niektoré deti slova zle vyslovuju alebo komolia. Vysledkom
potom mézu byt zle spocitané slabiky. Je to pomerne obvykly jav predovsetkym u deti, ktoré nemaju
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spravnu vyslovnost niektorych hlasok alebo maju nejaku poruchu reci spojenu s nevyzretym sluchovym
vnimanim. Ked dieta opakovane slovo komoli a nedokaze ho vytlieskat spravne, nechajte toto slovo
a prejdite na dalsie. Prilisnym opakovanim nespravneho sa chyba posilfiuje, nie odstranuje.

n Poznamka: Deti, ktorym sa uloha dari, mézu v rdmci precvicovania skusit pracovat samostatne.
V ramci ulohy precvi¢ujeme sluchové vnimanie poctu slabik v slove a rytmizaciu slov. Deti precvi-
¢uju aj slovnu zasobu.

Pracovny list €. 5: Kolko pocujes slabik?
Ide o tazsiu ulohu na precvicenie sluchového vnimania a pamati.

Na ¢o si dat pozor: Pri tejto Ulohe je potrebné, aby pani ucitelka detom obrazky spravne pomenovala.
Ako uz bolo uvedené pri pracovnom liste 4A, méze sa stat, ze dieta pri rytmizacii zvoli iné slovo nez to,
ktoré oc¢akavame. Napr.: spravny variant pomenovania obrazkov je vtk - Itka — tma. Dieta sa pozrie na
obrazky a samo bez pomoci ich méze pomenovat vtacik — kvietky — tma. Nasledne sa stane, ze vysledok
hladania dvoch obrazkov s rovnakym poctom slabik sa nepodari spravne.

n Poznamka: V ramci Ulohy precvi¢ujeme sluchové vnimanie poctu slabik v slove a hladanie slov
so zhodnym poctom slabik.

Pracovny list €. 6A, 6B: Kratka alebo dlha?
Ide o tazsiu ulohu na precvicenie sluchového vnimania.

Na ¢o si dat' pozor: Nez zacnete s detmi plnit Ulohu, uistite sa, Ze rozumeju pojmom dlhy a kratky. Naj-
lepSie pomaha nazornost a konkrétna skisenost. MoZete sa s nimi porozpravat o tom, ¢o moze byt dlhé
a kratke, napr. nohavice, vlasy, tricko s dlhym a kratkym rukdvom a pod. Nasledne mézete detom hovorit
kratke a dIhé slabiky ma — m4, ty - ty, do — d6 a pod. Mézete vyslovnost dizky a kratkosti viac zdéraznit,
aby deti poculi rozdiel. Ked'sa im zacne darit rozliSovat kratke a dIhé slabiky, m6zete vyskusat celé slova
z pracovnych listov.

n Poznamka: V ramci ulohy precvi¢ujeme sluchové rozliSovanie kratkej a dlhej slabiky.

Pracovné listy na rozvoj morfologicko-syntaktickej jazykovej roviny

Na ¢o si dat' pozor, ked'pracujeme s jednotlivymi pracovnymi listami?

Tvorba padov

Pracovny list é. 7A, 7B: Co videli Tarajko a Povedajka na naviteve v ZOO?
Precvi¢ujeme akuzativ: Pri tvoreni padu akuzativ je dolezité, aby ste dbali na spravnu formulaciu otaz-
ky, od ktorej sa ma dana uloha rozvijat. To znamena, Ze ak dieta pomenuje zvierata a ich tiene v nomi-

native, vy zdoraznite otazku:,Aké zviera videli deti v ZOO?” - namiesto pomenovania napr. slon navedie
dieta, aby odpovedalo:,Videli slona, Zirafu a pod.”
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vy
_‘O'_ Tip z praxe: V Ulohe mo6zete pokracovat aj tak, ze deti si m6zu aj mimo pracovného listu pospo-
= Minat, aké zvieratd videli v zoologickej zéhrade.

@ Praca s chybou: Ak dieta nevie spravne odpovedat v akuzative, m6Zete mu ponuknut alternativu
vo forme spravnych odpovedi..,Aké zviera videli deti v ZOO? Slona alebo tigra?” (Pozn.: tato po-
moc je vyuzitelna aj pri ostatnych padoch.)

n Poznamka: S detmi, ktorym sa uz uloha dari, m6Zzeme pracovny list vyuzit aj tak, ze budu tvorit

vety, kde k zvieratu pripoja aj nejaké pridavné meno a precvicia tak aj tvorbu akuzativu pridav-
nych mien. Napr.: ,Deti videli v ZOO velkého slona a farebného papagaja’” Dalsou moznostou
je poutzitie spravneho tvaru cisloviek podla poctu zobrazenych zvierat, napr.: ,Deti videli v ZOO
jednu Zirafu a jedného leva”

Pracovny list €. 8A, 8B: Ktoré casti tela chybaju zvieratkam?

Precvi¢ujeme genitiv: V Ulohe je zas dolezité dbat na tvorbu otazky, aby dieta odpovedalo v spravnom
pade. Ucitelka zd6érazni otazku: ,Bez ¢oho je zvieratko/bez akej Casti tela je zvieratko?” Ucitelka moze
pomoct pri odpovedi napovedanim predlozkou BEZ: ,Zvieratko je bez...?" - a dieta dokon¢i odpoved,
napr.:,Bez nohy

A
~

- Tip z praxe: V Ulohe mbzete dalej pokracovat rozhovorom, preco bez danej koncatiny neméze
< zvieratkozit, a dopinat dalej, bez akej inej ddlezitej ¢asti tela nemédze zvieratko fungovat.

n Poznamka: S detmi, ktorym sa uloha nedari, mézeme zvolit jednoduchsiu verziu, ked' pani uci-

telka povie: ,Pozri, tu je tu¢niak. A ¢o chyba tuc¢niakovi? Tucniak je bez zobdka alebo bez plut-
vy?” Zamerne pri tom zdoéraznuje spravnu koncovku daného padu. Dieta si tak vybera z ponuky
a spravny tvar slova precvicuje opakovanim.

Pracovny list ¢. 9A, 9B: Ktorému zvieratu dame krmivo?
Precvicujeme dativ: Dbat na tvorbu otazky, ak dieta odpovedd v zdkladnom tvare: ,Akému zvieratu
ddme krmivo?” Dietatu mozete dopomoct napovedanim odpovede: ,Farmar da krmivo...” — dieta dalej
doplni.
vy
@\ Tip z praxe: V Ulohe moZete pokracovat aj tym, Ze deti dopinaju, akym inym zvieratdm este
= moze farmar dat krmivo (také, ktoré v pracovnom liste nie si spomenuté, ale taktiez Ziju na far-
me). Spolo¢ne mézu vymysliet, ¢im bude farmar jednotlivé zvierata kimit.

Pracovny list ¢. 10A, 10B, 10C: O akych zvieratkach sa deti ucili v Skolke?
Precvi¢ujeme lokal: Dbat na tvorbu otazky, ak dieta odpoveda v zdkladnom tvare:,O akom zvieratku
hovori hadanka?” Ucitelka moZe doplnit odpoved:,Hadanka je o...” - a dieta odpoveda.

vy,
~

R O'_ Tip z praxe: V rdmci ulohy tvorby padu lokal moZete zacat s detmi rozhovor o tom, o akom inom
= zvieratku poculi hadanku. Ak nie hadanku, méZete sa rozpravat o tom, o akom zvieratku poculi/
videli rozpravku z knihy, v televizore a pod.

n Poznamka: S detmi, ktorym sa Uloha dari, m6Zzeme zadanie rozsirit tak, ze budeme chciet, aby

do vety doplnili aj vhodné pridavné meno. Precvicia si tak tvorbu lokalu pridavnych mien. Napr.:
,Deti sa v $kolke rozpravali o velkom psovi a pomalom slimakovi.”
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Pracovny list €. 11A, 11B: Ktoré zviera patri do nasej rodiny?
Precvi¢ujeme instrumental: Dbat na tvorbu otazky, ak dieta odpoveda v zdkladnom tvare:,S ktorym
zvieratkom tvoria ostatné zvierata rodinu?” Ucitelka méze doplnit odpoved:,Kuriatko so sliepkou tvoria
rodinu s...” - a dieta odpoveda.
Ay
“@h- Tip z praxe: Ucitelka mbze ako zdbavnejsiu formu pre dieta vytvorit ,nespravne rodinky”, na-
= priklad povie: Kuriatko so sliepkou tvoria rodinku s kacerom.” Dieta sa v tomto pripade pokusi
rodinku ,opravit”.

Predlozky

Pracovny list ¢. 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19: Kde je potkan, motyl, prepelica, zajac,
macka, vlk, vevericka, medved?

Pracovny list €. 20, 21: Kde su zvieratka?
Predtym nez sa pustite do prace s jednotlivymi pracovnymi listami, mézete si predlozky (na, pod, za...)
postupne ukazat s realnymi predmetmi. Napriklad vezmite lopticku a pohar a nazorne ukazte detom, ako
vyzerd, ked je lopti¢ka,na pohari” a pod. Spolo¢ne s detmi pomenuvajte:,Kde je lopticka? Lopticka je na
pohari.” Takuto aktivitu mézete skusit pred kazdou predlozkou/pracovnym listom, aby dieta porozumelo,
¢o v danej ulohe bude robit. S mensimi detmi sa mézete hrat s redlnymi predmetmi, teda skusat predlozky
v trojrozmernom svete (napriklad hra na schovavacku). So starsimi detmi, ktoré nemaju problém s porozu-
menim predloziek v hre, sa pokuste aplikovat porozumenie predloZiek aj v pracovnom liste.
vy
_‘O'_ Tip z praxe: Odporucame teda zoznamit sa s predlozkami v trojrozmernom svete a potom to
= aplikovat aj prakticky v listoch - v dvojrozmernom svete.

n Poznamka k PL 12 - 19:V ulohe pracujeme s metéddou bezchybného ucenia, ktora je vhodna pre

mladsie deti, ktoré sa predlozky este len ucia. Kazdy pracovny list obsahuje len jednu predlozku,
ktora sa opakuje v jednotlivych poliach tabulky stéle dookola. Dieta sa tak neméze v predlozke
spliest, naopak pocuva pani ucitelku, ktord pomenuva situacie v jednotlivych polickach a podla
jej spravneho vzoru sa uci predlozkam porozumiet a zapamatat si ich. Sticasne u deti rozvijame
slovnu zasobu. Naopak detom, ktorym sa uloha dari, méZeme zadanie rézne modifikovat a tym aj
zvysit naro¢nost ulohy, napr. tym, ze priddme dal3iu instrukciu: Vyfarbi hnedou pastelkou potka-
na, ktory je POD... Zakrizkuj motyla, ktory je NAD... Zakrazkuj chvostik zajacovi, ktory je ZA...
A podobne.

n Poznamka k PL 20 a 21: Tato uloha je vhodna pre deti, ktoré uz dokdazu zohladnit dve kritéria

(stipec, riadok), ked' hladaju zvieratko a predmet. Postupne precvi¢uju niekolko predloziek, ktoré
sa pri jednotlivych zvieratkach opakuju dookola. Pani ucitelka méze ulohu zjednodusit tak, ze
dopredu tabulku s obrazkami rozstriha na jednotlivé pésiky (podla stipcov). Dieta potom rozstri-
ha pasik s obrazkami prvého zvieratka a vyplni prvy stipec v tabulke na pracovnom liste, pracuje
tak len s jednym kritériom (hladd predmet, zvieratko je dané) a jednou predlozkou. Spolo¢ne si
pomenuju, pred ktorymi predmetmi sa prepelicka nachadza. Nasledne dieta strihd obrazky so
zajacikom a vypiia druhy stipec v tabulke na pracovnom liste, precvi¢uje dal$iu predlozku. V pri-
pade potreby pomoze so strihanim pani ucitelka. Karticky sa mézu pred strihanim zalaminovat
a nasledne pouzivat opakovane, budu tak odolnejsie a vydrzia dlhsie.




Metodicka prirucka na pracu s Logopedickym kufrom

Pracovné listy na rozvoj lexikalno-sémantickej jazykovej roviny
Na ¢o si dat' pozor, ked'pracujeme s jednotlivymi pracovnymi listami?

Pracovny list €. 22A, 22B, 22C, 22D: Co patri k jari, letu, jeseni, zime?

NeZ sa pustite do samotnej ulohy, je potrebné sa o kazdom ro¢nom obdobi s detmi porozpravat a na-
ucit ich ¢o najviac suvislosti. Napr. obrazok kuriatka a jahniatka nemusi byt pre ne v suvislosti s jarou
jednoznacny. Preto je dobré zoznamit ich so skutocnostou, Ze sa na jar rodia mladata. ,Ktoré mladats,
deti, poznate?”,A ndjdete na obrazku (pracovnom liste) nejaké?”

Pred plnenim uloh odporu¢ame porozpravat sa o obrazkoch, ktoré su nakreslené v pracovnom liste.
Napr. zvyky a tradicie spojené s Velkou nocou nemusia deti poznat. Pri obrazku chlapca s korbd¢om
a diev€atka s vodou mozZete narazit na otazku, pre¢o ma dievcatko v ruke vedierko s vodou. Nie kazdé
dieta tuto tradiciu pozna.

Rovnakym sp6sobom mozete pokracovat pri dalSich pracovnych listoch s témami leto, jesen a zima.
Detskej fantazii a predstavivosti sa medze nekladu, preto je mozné, Ze sa pri rozpravani s detmi o obraz-
koch dozviete mnozstvo zaujimavych informdcii.

n Poznamka: U deti rozvijame slovnu zasobu a myslenie. Ucia sa, aké su ro¢né obdobia a co je pre

ne typické. Deti m6zu pracovat s obrazkovymi kartami namiesto pracovnych listov. Pani ucitelka
vyberie obrazok stromu a niekolko dalSich, ktoré su typické pre rézne ro¢né obdobia. ,Prezri si
obrazky na karti¢kach a tie, ktoré patria k jari, poloz k obrazku jarného stromu. K akému ro¢nému
obdobiu patria obrazky, ktoré ti ostali?”

Pracovny list ¢. 23A, 23B, 23C, 23D, 23E, 23F: Kto vie, odpovie!
Pri kladeni otazok a ziskavani odpovedi deti m6ze dochadzat k tomu, ze nie vzdy dostanete spravnu od-
poved alebo odpoved, ktort o¢akavate. Napriklad pri otazke,,Co ddvame do vazy?” mozu deti odpovedat,
Ze sa do vazy dava voda. Nie je to zIa odpoved, ale na pracovnom liste nie je nakresleny obrazok vody. M6-
Zete detom davat dalSie doplriujuce otazky, ktoré ich dovedu k spravnej odpovedi:,Do vazy sa dava kvet.”
Ulohu mézete rozsirit tak, Ze deti nemusia na otézky iba odpovedat, ale mézu obrazky spajat ceruzkou.
vy
> - Tip z praxe: Na otazku ,Kde byva vcela?” mbze dieta odpovedat, ze byva na kvietku (nie v uli).
= Naotazku,Ktory kvet kvitne na jar?” méze odpovedat nazvom iného kvetu, aj ked je na obrazku
nakresleny tulipan. V takych situdciach sa pre pani ucitelku vytvara priestor na rozhovor a klade-
nie dopliujucich otdzok. Deti si tym rozsiruju porozumenie, slovnu zasobu, fantaziu a sdvislosti
vztahujuce sa na rézne situacie, veci a ¢innosti.

n Poznamka: Niektoré deti m6zu otazky napisané v pracovnom liste rusit, aj ked ich este nevedia
precitat. S vacsim mnozstvom zrakovych podnetov mézu mat problém napriklad deti s poruchou

pozornosti. Pani ucitelka si tak m6ze nechat pracovny list s otdzkami v ruke a pred dieta rozlozit

obrazky na kartach. Dieta potom pozorne pocuva, na ¢o sa pani ucitelka pyta, vyberd z ponuknu-
tych obrazkov a odpoveda na otazku.
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Pracovny list ¢. 24A, 24B: Vytvor vetu z obrazkov!
Tvorba viet podla obrazkov méze byt pre deti naro¢na uloha. Casto sa stava, Zze nerozumeju principu
tvorby vety. Mézete im pomoct tak, Zze im sami ukazete, ako vetu z obrdzkov vytvorite. Tiez je dobré
ukazat, Ze existuje mnoho suvislosti a je mozné vymysliet aj niekolko viet. Napr.: ,V¢ela byva v uli. Ul je
domcek pre veely ,Z vajicka sa vyliahne kuriatko. Vo vajicku rastie kuriatko.” ,Krava ma rada travu. Kra-
va sa pasie na trave...” Deti maju velku fantaziu, a preto je dobré im davat pomocné otazky, ktoré ich
k tvorbe viet navedu.
vy
“@h\- Tip z praxe: Aktivitu mézeme rdézne upravovat — namiesto pracovného listu mézeme napriklad
= zvolit obrazkové karty a deti tak budu vzdy pracovat len s tymi obrazkami, ktoré k sebe patria,
aby ich dalsie polozky na pracovnom liste nerusili.

n Poznamka: S detmi precvi¢ujeme slovnu zasobu, rozvijame tvorbu viet a logické uvaZovanie.

Pri mensich detoch je primarnou ulohou, aby hovorili a tvorili gramaticky spravne vety, ocenime
tak aj moznost, ked' tvoria vyznamovo nezmyselné vety. Naopak to mézeme vyuzit na diskusiu,
ako to dieta myslelo, a mozno tak objavime vyznam, ktory nam bol na prvy pohlad skryty. Dal3ou
moznostou je obrazky na pracovnom liste vystrihnut, deti potom mézu skladat lubovolné dvoji-
ce/trojice a s nimi tvorit vety/suvetia/pribehy. Sikovné deti strihaju samy, mensim poméze pani
ucitelka. Mé6zeme precvicovat aj dalsie ¢innosti, ked deti mézu obrazky vyfarbovat, lepit.

Pracovny list €. 25A, 25B: Povedz jednym slovom/slovhym spojenim!
Nadradené pojmy, ako su zvieratd, oblecenie, jedlo, dopravné prostriedky a dalsie, deti va¢sinou pozna-
ju. Aviak mozete sa stretnut s tym, ze nevedia dostato¢ne dobre popisovat, ¢o do tychto kategérii patri,
pretoze nemaju dostato¢nu slovnu zasobu.
vy
_‘O'_ Tip z praxe: Kategorizaciu pojmov mozete s detmi trénovat v priebehu bezného dna v kaz-
= dodennom zivote. M6zZete im napriklad povedat, nech najdu v miestnosti hracky, oblecenie,
nabytok atd. a pomenuju ich. To isté mbzete urobit aj obratene. Rozdelite na jednotlivé kdpky
redlne predmety a tie potom deti pomenovavaju. Napr. na jednej kopke bude tricko, nohavice,
ponozky, ¢iapky a deti pomenuju nadradenym pojmom oblecenie. Na dalsej kopke bude lopta,
auticko, babika, kocky a deti pomenuju nadradenym pojmom hracky. Ked poznaju tieto pojmy
zredlneho Zivota, budu lepsie vediet pracovat s obrazkami v pracovnych listoch.

n Poznamka: V ulohe precvicujeme slovnu zasobu a pracu so slovami, ktoré patria do rovnakej
kategdrie a do kategérie nadradenych slov. Aktivitu mbzeme realizovat v priestore, ked’ namiesto
s pracovnym listom pracujeme s obrazkovymi kartami.
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Pracovné listy na rozvoj pragmatickej jazykovej roviny
Na ¢o si dat' pozor, ked'pracujeme s jednotlivymi pracovnymi listami?

Pracovny list ¢. 26A: Ako sa deti citia a ¢o prezivaju?
Pred zacatim ulohy v pracovnom liste sa mézete s detmi volne rozpravat o tom, ¢o su to emaocie. Pomeno-
vat, ako sa kto citi, o je to smutok, strach ¢i naopak $tastie. Volne sa rozpravat o tom, kedy sa deti napo-

.....

a zadajte ulohu, nech spravne zaradia smaijlika do danej situacie, ktoru si vopred mézete pomenovat.

vy
~@\- Tip z praxe: Ak sa stane, Ze dieta nepocituje strach, napriklad pocas burky, mézete o tom spolu

= diskutovat, Ze kazdy sa méze v réznych situaciach citit rozne a odpovede sa mézu pri kazdom
z nas lisit. A je to tak spravne.

n Poznamka: V tejto Ulohe sa rozvija porozumenie emécidm a chdpanie kauzality, teda vztahu

pri¢iny a nasledku. Z hladiska gramatiky precvicuju deti tvorbu suveti s pouzitim spojky ,pretoze”.
V ulohe precvicuju aj grafomotoriku a koordinéciu oko - ruka, ked vedu ceruzku ¢&i pastelku po
preznacenej linii.

Pracovny list ¢. 26B: Ako sa deti citia a ¢o prezivaju?
Oproti predchadzajucemu pracovnému listu dava tento detom moznost vyjadrit svoje pocity volne.
Odporuc¢ame hned na zaciatku detom pripomenut, ze ich odpovede sa nemusia zhodovat.

n Poznamka: V tejto Ulohe sa rozvija porozumenie emécidm a chdpanie kauzality, teda vztahu

pri¢iny a nasledku. S detmi, ktoré to zvladnu, m6ézeme diskutovat o tom, ze rézni fudia mo6zu vni-
mat a prezivat rovnaku situaciu rozdielne — niekto sa tesi, Ze pdjde na koloto¢, niekto ma strach
z vysky, deti m6zu samy vymyslat r6zne priklady. Z hladiska gramatiky precvicuju tvorbu suvetia
s pouzitim spojky pretoze.
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Obrazkoveé karty k slovnej zasobe

Zoznam obrazkovych kariet

1 BIELA farby

2 | CERVENA farby

3 | CIERNA farby

4 | FIALOVA farby

5 | HNEDA farby

6 | ORANZOVA farby

7 | RUZOVA farby

8 |SIVA farby

9 SVETLOMODRA | farby

10 | SVETLOZELENA | farby

11 | TMAVOMODRA | farby

12 | TMAVOZELENA | farby

13 | ZLT7A farby

14 | AUTO dopravné prostriedky
15 | BICYKEL dopravné prostriedky
16 | LANOVKA dopravné prostriedky
17 | LIETADLO dopravné prostriedky
18 |LOD dopravné prostriedky
19 | MOTORKA dopravné prostriedky
20 | PLACHETNICA dopravné prostriedky
21 | VLAK dopravné prostriedky
22 | VLEK dopravné prostriedky
23 | BOSY oble¢enie

24 | GUMAKY oblecenie

25 | KLOBUK oble¢enie

26 | OTEPLOVACKY | oble¢enie

27 | PRSIPLAST oble¢enie

28 | RUKAVICE oblecenie

29 | SAL oble¢enie

30 | ANJEL osoby, postavy

31 | BABATKO osoby, postavy

32 | BABICKA osoby, postavy

33 |CERT osoby, postavy

34 | DEDKO osoby, postavy

35 | DETI, DEKA osoby, postavy

36 |DIEVCA osoby, postavy

37 | FARMAR osoby, postavy

38 | CHLAPEC osoby, postavy

MAMICKA osoby, postavy
40 | MIKULAS osoby, postavy
41 | OTECKO, TATO osoby, postavy
42 | PLAVCIK osoby, postavy
43 | POTAPAC osoby, postavy
44 | STRYKO osoby, postavy
45 | TETA osoby, postavy
46 | BLATO pocasie, ro¢né obdobia
47 | BURKA pocasie, roéné obdobia
48 | DAZD pocasie, roéné obdobia
49 | DAZDNIK pocasie, ro¢né obdobia
50 | FUKAT pocasie, roéné obdobia
51 | HMLA pocasie, ro¢né obdobia
52 |JAR pocasie, ro¢né obdobia
53 | JESEN pocasie, roéné obdobia
54 | KALUZ,MLAKA | pocasie, ro¢né obdobia
55 | LAVINA pocasie, ro¢né obdobia
56 |LAD pocasie, ro¢né obdobia
57 | LETO pocasie, ro¢né obdobia
58 |MRAZ pocasie, roéné obdobia
59 | OPALENY pocasie, ro¢né obdobia
60 | ROSA pocasie, ro¢né obdobia
61 | SLNECNIK pocasie, roéné obdobia
62 | SLNKO pocasie, ro¢né obdobia
63 | SNEH pocasie, ro¢né obdobia
64 | SNEHULIAK pocasie, ro¢né obdobia
65 | SNEZI pocasie, roéné obdobia
66 | TMA pocasie, ro¢né obdobia
67 | VLOCKA pocasie, roéné obdobia
68 | ZAMRACENE pocasie, rocné obdobia
69 |ZIMA pocasie, ro¢né obdobia
70 | CUKRIK potraviny, ndpoje
71 | CA) potraviny, ndpoje
72 | HUBY potraviny, ndpoje
73 | JAHODY potraviny, ndpoje
74 | LIMONADA potraviny, ndpoje
75 | MEDOVNIKY potraviny, napoje
76 | PIKNIKOVY KOS | potraviny, napoje




Metodicka prirucka na pracu s Logopedickym kufrom

- Kategéria/téma || Nazov obrézka | Kategdria/téma

SENDVIC potraviny, napoje 119 | PRAZDNINY $port, Cinnosti, aktivity
78 | SALAT potraviny, ndpoje 120 | SANKOVACKA $port, Cinnosti, aktivity
79 | ZELENINA potraviny, napoje 121 | SIBACKA $port, ¢innosti, aktivity
80 | BUBON predmety, miesta, ostatné 122 | TURISTIKA $port, Cinnosti, aktivity
81 | DOM predmety, miesta, ostatné 123 | HVIEZDA tvary, geometrické tvary
82 | DOVOLENKA predmety, miesta, ostatné 124 | KRUH tvary, geometrické tvary
83 | FAREBNY predmety, miesta, ostatné 125 | OBDLZNIK tvary, geometrické tvary
84 |FEN predmety, miesta, ostatné 126 | SRDCE tvary, geometrické tvary
85 | HRAD predmety, miesta, ostatné 127 | SESTUHOLNIK | tvary, geometrické tvary
86 | KOLOTOC predmety, miesta, ostatné 128 | STVOREC tvary, geometrické tvary
87 | KUPALISKO predmety, miesta, ostatné 129 | TROJUHOLNIK | tvary, geometrické tvary
88 | OPALOVACI predmety, miesta, ostatné 130 | MAMICKA zdravie, choroba, emdcie

KREM V SRDIECKU
89 | PSIA BUDA predmety, miesta, ostatné 131 | NAHNEVANY Zzdravie, choroba, emdcie
90 | ROZPRAVKY predmety, miesta, ostatné SMAJLIK
91 | SANKY predmety, miesta, ostatné 132 | PRECHLADNUTIE | zdravie, choroba, emécie
92 |STAN predmety, miesta, ostatné 133 | SMUTNY zdravie, choroba, emécie
93 | SARKAN predmety, miesta, ostatné SMAJLIK
94 | TABOR predmety, miesta, ostatné 134 | SOPLIK, NADCHA | zdravie, choroba, emdcie
95 | UCEBNICA predmety, miesta, ostatné 135 | SPANOK zdravie, choroba, emécie
96 | VIANOCE predmety, miesta, ostatné 136 | UNAVA zdravie, choroba, emécie
97 | ZAHRADA predmety, miesta, ostatné 137 | VESELY SMAJLIK | zdravie, choroba, emdcie
08 | ZAMOK predmety, miesta, ostatné 138 | VYSTRASENY zdravie, choroba, emécie
99 | FIALKA pritoda SMAJLIK
100 | GASTANY priroda 139 | BARAN domace zvieratd
101 | HORY priroda 140 | BYK domaéce zvierata
102 | KVET priroda 141 | CAP domace zvierata
103 | LIST priroda 142 | HUS domace zvierata
104 | LUKA priroda 143 | JAHNA domaéce zvierata
105 | MORE priroda 144 | KACER domaéce zvierata
106 | PLAZ priroda 145 | KACIATKO domaéce zvierata
107 | PUCIK priroda 146 | KACKA domace zvierata
108 | PUPAVA priroda 147 | KOBYLA domdce zvierata
109 | RYBNIK pritoda 148 | KOCUR domace zvierata
110 | sVAH priroda 149 | KOHUT domaéce zvierata
111 | TRAVA priroda 150 | KOZA domace zvieratd
112 | TULIPAN priroda 151 | KOZLA, domace zvierata
113 | VAJICKO priroda K?%LIATKO
114 | GULOVANIE $port, ¢innosti, aktivity 152 | KON doméce zvierata
115 | KEMPOVANIE | Zport, innosti, aktivity 153 | KRAVA domace zvierat
116 | KUPANIE {port, cinnosti, aktivity 154 | KURIATKO domce zvierata
117 | LYZOVANIE éport, cinnosti, aktivity 155 | MACIATKO domace zvierata
118 | POLIEVANIE &port, cinnosti, aktivity 156 | MACKA domace zvierata

157 | MORCA domace zvieratd
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|| Nazov obrézka | Kategdrialtéma || Nazov obrézka | Kategdria/téma

158 | OVCA domdce zvierata 191 | DIVIAK zvierata Zijuce v lese a na luke

159 | PES domdce zvierata 192 | DATEL zvierata Zijuce v lese a na luke

160 | POTKAN domadce zvierata 193 | JAZVEC zvierata Zijuce v lese a na luke

161 | PRASA domdce zvieratd 194 | JELEN zvieratd zijuce v lese a na luke

162 | PREPELICA domdce zvierata 195 | JEZKO zvierata Zijuce v lese a na luke

163 | SLIEPKA domadce zvierata 196 | KUKUCKA zvierata Zijuce v lese a na ltke

164 | SUCKA domace zvierata 197 | LAN zvieraté Zijuce v lese a na luke

165 | STENA doméce zvierata 198 | LISKA zvierata Zijuce v lese a na luke

166 | TELA domdce zvierata 199 | MEDVED zvierata Zijuce v lese a na luke

167 | ZRIEBA domace zvierata 200 | MYS zvieraté Zijuce v lese a na luke

168 | GAZELA zvieratd v Z0O 201 | NETOPIER zvieratd Zijuce v lese a na luke

169 | GEPARD zvierata v ZOO 202 | SLIMAK zvierata Zijuce v lese a na luke

170 | HAD zvierata v Z0OO 203 | SOVA zvierata Zijuce v lese a na luke

171 | HROCH zvieratd v Z0O 204 | SRNA zvieratd Zijuce v lese a na luke

172 | CHAMELEON zvierata v ZOO 205 | STRAKA zvierata Zijuce v lese a na luke

173 | KROKODIL zvierata v ZOO 206 | VEVERICKA zvieraté Zijuce v lese a na luke

174 | LAMA zvieratd v Z0OO 207 | VLK zvierata Zijuce v lese a na ltke

175 | LENOCH zvierata v ZOO 208 | VRANA zvierata Zijuce v lese a na luke

176 | LEV zvierata v ZOO 209 | VTAK, NOTY, SPEV | zvierata Zijuce v lese a na luke

177 | LOS zvierata v Z0O 210 | ZAJACIK zvierata Zijuce v lese a na ltke

178 | LADOVY zvieratd v Z0O 211 | ZMIJA zvieratd Zijuce v lese a na luke
MEDVED 212 | DELFIN zvierata Zijuce vo vode

179 | NOSOROZEC zvieratd v ZOO 213 | KOSATKA zvieratd Zijuce vo vode

180 | OPICA zvieratd vZOO 214 | KRAB zvieratad Zijuce vo vode

181 | PAPAGAJ zvieratd v ZOO 215 | MROZ zvierata Zijuice vo vode

182 | RYS zvieratd v ZOO 216 | RYBA zvieratd Zijuce vo vode

183 | SLON zvieratd v ZOO 217 | VELRYBA zvieratd Zijuce vo vode

184 | SOB zvieratd v Z0O 218 | MOTYL zvierata: hmyz

185 | TIGER zvierata v ZOO 219 | MRAVEC zvierata: hmyz

186 | TUCNIAK zvierata v ZOO 220 | MUCHA zvierata: hmyz

187 | TULEN zvierata v ZOO 221 (UL zvierata: hmyz

188 | ZEBRA zvieratd v Z0O 222 | VCELA zvierata: hmyz

189 | ZIRAFA zvierata v ZOO 223 | VCELY OPELUJU | zvierata: hmyz

190 | BAZANT zvierata Zijuce v lese a na luke KVETY

Pozn.: Pri farebnych Skvrnach 2 az 13 je potrebné v iernobielej verzii Skvrny pred pouzitim vyfarbit.
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Hry na rozvoj foneticko-fonologickej jazykovej roviny,

sluchovej pamdti a pozornosti

Delenie slov na slabiky. Kazdé dieta dostane svoju karti¢ku. Najprv pomenuje, ¢o je na obrazku,
potom spolocne celd trieda slovo vytlieska. Tato aktivita je vhodna pre deti od 3 rokov.

Pocitanie slabik. Deti dostanu obrazky, ktoré pomenovavame jednoslabi¢ne, dvojslabicne alebo
trojslabi¢ne. Na tri stoly/stolicky/stanovistia dame napisané Cisla 1, 2, 3 doplnené o prislusny pocet
kociek. Deti sa postavia do radu, kazdé dieta pomenuje svoj obrazok a rozhodne, kolko ma slabik.
Nasledne prilozi obrazok na prislusné miesto a méze si sadnut. Ak mame vela kociek, moze si kazdé
dieta vybrat k svojej karti¢ke prislusny pocet kociek.

Slabikovanie. Pani ulitelka vyberie dvojslabi¢né, trojslabi¢né a Stvorslabi¢né slova. Rozdeli deti do
dvojic, trojic a Stvoric. Kazda skupinka dostane jeden obrazok. Ulohou deti je pomenovat obrazok
tak, Zze kazdé dieta vyslovi jednu slabiku slova. Tato uloha je vhodna pre predskolakov.

DIhé a kratke slabiky. Deti pracuju s plastelinou. Pani ucitelka ukaze obrazok a pomenuje ho.
ku slabiku (napr. slovo san-ko-vac-ka = jeden hadik a tri gul6cky.)

Sluchova pamat. Pani ucitelka vylozi tri karty obrazkom nadol tak, aby deti nevideli, ¢o je na
nich. Pani ucitelka ich véak pomenuje, napr. sinko, lietadlo, prasa. Ulohou deti je zapamaitat si slova
v spravnom poradi. Predskolaci by si mali zapamatat aspon 4 nesuvisiace slova, ktoré pocuju (bez
zrakovej opory). Ulohu je mozné staZit tak, Ze pani ucitelka vybera viacslabi¢né slova a slova, ktoré
spolu nesuvisia. Naopak, lahSie je, ak vyberie kratSie a suvisiace slova. Sluchova pamat je velmi dole-
Zita pri uCeni sa novych poznatkov, ale aj pri porozumeni dlh3ej instrukcie.

Zrakova pamiit. Uloha je rovnaka ako predchadzajlca, ale s tym rozdielom, Ze deti obrazky aj vidia.
Nasledne ich pani ucitelka zakryje alebo otodi a deti si maju spomenut, ¢o videli a poculi. Vdaka
vizualnej opore si zapamataju viac slov.

Urcovanie prvej hlasky v slove. Kazdé dieta si vytiahne obrdzok a pomenuje ho. Nasledne urcuje,
na aku hlasku sa slovo zacina. Ak dieta pomenuje snehuliaka,zima“, ur¢i prva hlasku ,z" V pripade,
Ze nejaké dieta zareaguje, Ze to nie je zima, ale snehuliak, ur¢ujeme aj prvu hlasku slova snehuliak.
(Ak pomenovanie suvisi s obrazkom, ale nie je Uplne totozné, nevnimame to ako chybu. Chybou by
bolo povedat na snehuliaka,leto”) Tato uloha je vhodna pre predskolakov, mladsie deti nie su este
vyvinovo pripravené zvladnut ju.

Hladanie slov, ktoré sa zacinaju na vybranu hlasku. Pani ucitelka vyberie hlasku, moze ju pred-
Skolakom napisat na papier ako velké tlacené pismeno. Deti spolo¢ne vyberaju obrazky a urcuju, Ci
sa dané slovo zacina na vybranu hlasku alebo nie (napriklad vyberieme hlasku S a priradime k nej
slona, sIne¢nik, sanky, ale nie kvet, zahradu, Vianoce...). Potom m&zeme vymyslat dalsie slova na
danu hlasku, ktoré nie st na obrazkoch. Inou verziou je rozdelit detom obrazky, pricom vzdy dve
slova sa budu zacinat na rovnaku hlasku a ulohou deti je najst svoju dvojicu — kamarata, ktory ma
slovo s rovnakou zaciato¢nou hlaskou. Ulohy zamerané na vy¢lenovanie hlasok v $kole su vzdy ur-
¢ené len pre deti predskolského veku.

Sluchova pozornost. Pani ucitelka vyberie jeden obrazok, ktory vyloZi pred deti. Ulohou deti je
tlesknut vzdy, ked pocuju dané slovo. Pani ucitelka si vymysla rozne slova a deti pozorne pocuvaju.
(Napriklad vylozime kartu lev. Pani ucitelka hovori: lev - tlesk, lietadlo, auto, vlak, lev - tlesk, Levice,
Zilina, lev - tlesk, tiger a tak dalej.)
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Hry na rozvoj morfologicko-syntaktickej jazykovej roviny

Mnozné cislo. Kazdé dieta dostane obrazok a pomenuje v jednotnom cisle, ¢o je na iom. Potom
spoloc¢ne s ostatnymi detmi povedia, ako by sa slovo povedalo v pluradli (napr. jedna opica - dve
opice). U starSich deti mozZeme tvorit aj genitiv plurdlu, ktory patri k najtazsim padom (napr. pat/
vela ¢oho? pat/vela opic).

Pady podstatnych mien. Kazdé dieta si vyberie svoj obrazok zvieratka. Deti sedia v kruhu a postupne
dopinaju vetu:

—,Dostal som pozdrav od...” (od koho, coho - genitiv).

-,Dam papat...” (komu, cComu - dativ).

-, Vidim...” (koho, ¢o - akuzativ).

—,Rozmyslam o...” (0 kom, ¢om - lokal).

—,Kamaratim sa s...” (s kym, ¢im - inStrumental).

Na jeden kruh (jeden den) je vhodné vybrat len jednu vetu. V pripade, Ze dieta pouzije nespravnu
gramaticku koncovku, pani ucitefka ho koriguje, napr. dieta drzi zirafu a povie ,pozdrav od Zirafa’,
pani ucitelka oceni spravne pomenovanie a zdérazni spravnu priponu:,ano, pozdrav od zirafy”.
Instrumental. Pani ucitelka vyberie obrazky dopravnych prostriedkov a spolo¢ne s detmi si hovoria,
¢im sa mézeme vozit.

Minuly cas. Vyberu sa obrazky otecka, mamicky, babatka a deti. Deti tvoria minuly cas slovies.
Pani ucitelka povie sloveso v neurcitku a pyta sa: Co robil otecko veera? Co robila véera mamicka?
Co robilo babatko? Co robili deti? Pri mladsich detoch je vhodné zdéraznit koncovku -I, -la, -lo, -Ii.
Napriklad: plavat — Co robil otecko? Plaval. Co robila véera mamicka? Plavala. Co robilo babatko?
Plavalo. Co robili deti? Plavali.

Tvorba viet. Pani ucitelka rozda detom (alebo si deti tahaju) dve karty. Ich ulohou je vymysliet
zmysluplnu vetu, v ktorej pouziju obe slova. Neskor je mozné stazit lohu tak, Ze deti dostanu tri
obrazky. Cim menej slova spolu stvisia, tym naro¢nejsie je vytvorit vetu. Tato Uloha je vhodna pre
starSie deti. Okrem gramatiky si precvicia aj kreativitu.

Odpovede. Pani ucitelka tvori otazky, ktorymi zamerne provokuje deti k tvorbe suveti so spojkou
lebo, pretoze. Okrem syntaxe sa tym precvici chapanie pri¢inno-naslednych suvislosti. Priklady na
otazky: Preco polievame kvety? Pre¢o nosime dazdnik? Preco nezbierame muchotravky? Pre¢o ma
jezko pichliace? Preco sa umyvame? Preco sa v lete natierame opalovacim krémom? Preco sa lama
boji leva? Preco si obliekame oteplovacky? A podobne.

Porozumenie. Pani ucitelka zaddva instrukcie a deti manipuluju s kartickami. Typ uloh, ktoré detom
robia problémy, je vhodné opakovat az do UpIného osvojenia. Priklady uloh: Zober konika a daj ho
medzi holuba a kvet. Poloz kuriatko pod gastan. Vezmi si bud'jelena, alebo huby. Dotkni sa najprv
hrocha a potom 3arkana. Nedotkni sa cukrika, ale ¢aju. Dotkni sa hada, jezka, mysky a opice. Dotkni
sa stanu malickom.

Predlozky. Pri trénovani porozumenia predloziek je vhodné zacat najma s mensimi detmi nie na
papieri, ale v trojrozmernom svete. Vyberieme dve hrac¢ky podla moznosti, idealne také, ktoré su aj
na obrazkoch, napriklad pes a topanka. Pani ucitelka prestva psika a pyta sa deti: Kde je teraz? V to-
panke. Za topankou. Vedla topanky. So starsimi detmi je mozné diskutovat o tom, Ze ked'stoja deti
oproti sebe a medzi nimi je topanka, jedno dieta vidi psa pred topankou a druhé za topankou. Ked'
deti rozumeju predlozkdm v trojrozmernom prostredi, je vhodné postupne ich ucit predlozky aj na
papieri v dvojrozmernom svete. Prechodom méze byt karticka psa a plySovy pes vedla seba, pricom
manipulujeme s oboma striedavo. Dal$im tipom na trénovanie predloZiek je ukladanie hraciek do
police alebo kariet na podlozku v tvare 3 x 3 Stvorec: Poloz vevericku vedla vcely. Zajaca daj nad
vcelu. Sovu daj pod vevericku. A podobne.
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M Tvorba odvodenych slov. Pani ucitelka vyberie obrazky stryka a tety. Nasledne vyberie povolania
farmara, plavcika a potdpaca. Pyta sa deti: Muz je farmar. Ako volame Zenu, ktora tiez pracuje na
farme? (Farmarka.) Toto je plavcik. A keby to bola Zena, ako by sme jej hovorili? (Plav¢icka.) Dalej
vymyslaju deti rézne povolania a hovoria ich v muzskej a Zenskej verzii. (M6zu si pomoct napriklad
povolanim svojich rodi¢ov: ucitelka - ucitel, nakupca - nakupkyna a podobne.)

¥ Minuly, pritomny a buduci cas slovies. Pri tejto Ulohe je potrebné vybrat obrazky, ktoré sa daju
pomenovat slovesom, napriklad ,sankovat sa”. Pani ucitelka sa pyta: Co sme robili véera? (Sankovali
sme sa.) Co robime dnes? (Sankujeme sa.) Co budeme robit zajtra? (Budeme sa sankovat/posanku-
jeme sa.) Podobne je mozné menit osobu a Cislo: prsalo — prsi — bude prsat/zaprsi, v¢ielky opelova-
li — opeluju — budu opelovat/opelia kvety.

Hry na rozvoj lexikalno-sémantickej jazykovej roviny

M HIladaj dalSie slova. Kazdé dieta dostane do rik jeden obrazok. Jeho ulohou je povedat tri slova,
ktoré s danym obrazkom suvisia. (Napr. ¢aj — horuci, citrén, salka.)

B HIadaj rozdiely. Pani u¢itelka vyloZi pred deti dva obrazky. Ulohou je hladat spolo¢né a nasledne
rozdielne znaky na obrazkoch. Toto cvicenie pomaha pri utriedovani sémantického systému. (Napr.
datel' a holub - spolo¢né maju, Ze su to vtaky, maju perie, zobak, vedia lietat; rozdielne je miesto ich
vyskytu — datel' v lese, holub v meste, farba peria, zvuk, ktory vydavaja...)

B Porovnavanie. Pani ucitelka vyberie vzdy dve karty a pyta sa deti: Co je vacsie? Napriklad vyberie
Zirafu a potkana, muchu a velrybu a podobne. Rovnako méze dat detom za ulohu porovndvat, ¢o je
tazsie, vyssie, nebezpecnejsie atd. Pri tejto Ulohe si mézu precvicit protiklady, napr. lietadlo je tazké,
mucha je lahka.

B Hadaj, na ¢o myslim. Pani ucitelka rozlozi pred deti niekolko obrazkov. Podla veku a schopnosti deti
ur¢i mnozstvo a podobnost obrazkov. Za¢ne opisovat jeden z obrazkov a ulohou deti je ¢im skor sa
prihlasit a uhadnut, na ktory obrazok pani ucitelka myslela.

B Opisem vam, na ¢o myslim. Uloha je podobna ako predchadzajlica, aviak obrazok opisuje dieta -
tym si precvici rozpravacské schopnosti. Dieta sa snazi opisat obrazok tak, aby spoluziaci ¢o najlah-
Sie vedeli uhadnut.

®m Co tam nepatri? Pani ucitelka vyberie $tvoricu kariet, pricom tri z nich spolu stvisia a tvrta je
takzvany distraktor. Ulohou deti je identifikovat obrazok, ktory sa k ostatnym nehodi. (Napr. sova,
straka, jelen, datel — nepatri tam jelen, lebo nie je vtak.)

®  Co tam este patri? Tuto Ulohu je mozné realizovat hned po predchadzajucej alebo aj samostatne.
Pani ucitelka vyberie tri obrazky z jednej sémantickej kategdrie (napr. mrzne, hrmi, snezi). Ulohou
deti je povedat, do akej spolo¢nej kategérie tieto obrazky patria (pocasie) a vymysliet dalsie prikla-
dy na danu kategériu (napr. hmla, dazd...).

M Triedenie. Mladsie deti eSte nedokdazu bez pomoci pomenovat nadradenu kategériu, ale uz od cca
4 rokov by mali vediet triedit obrazky do uz zadanych kategérii. To znamena, Ze ak pani ucitelka roz-
loZi r6zne obrazky, uz mensi skolkari by mali vediet ndjst, ktoré obrazky znazornuju zvieratka, ktoré
znazornuju jedlo, oblecenie a podobne.

B Triedenie podla farby. Pani ucitelka vyberie niekolko obrazkov farieb a rozloZi ich do stredu medzi
deti. Kazdé dieta dostane obrazkovu kartu a jeho ulohou je priradit, akej farby je obrazok, ktory ma
v ruke. Napriklad sInko je ZIté, oteplovacky su modré, lietadlo je tieZ modré. Podobne je mozné trie-
dit aj vybrané obrazky podla geometrickych tvarov.

M Leti/plava/lezie. Do stredu miestnosti rozlozime obrazky luky, hér s oblakmi a rybnika alebo mora.
Deti vyberaju obrazky zvierat z kopy a urcuju, ¢i zviera lieta, lozi alebo plava, a podla toho ich pri-
raduju k oblakom, luke alebo do vody. Obmenou tejto hry méze byt, ked' pani ucitelka vzdy ukaze
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obrazok zvieratka a Ulohou deti je napodobnit mavanie kridel, plavanie vo vode alebo lozenie - pri
tejto ulohe sa precvicuje hruba motorika.

® Dal3ou z moznosti na rozvoj slovnej zasoby, vyjadrovacich schopnosti a myslenia deti je hra na ha-
danky. Pani ucitelka moze vybrat niekolko obrazkov, napr. aj tematicky zameranych.

- Dieta si potom vyberie alebo vyzrebuje jeden obrazok. Nikomu ho neukazuje, ale snazi sa ho
slovne popisat, ostatné deti hadaju, ¢o je na obrazku. Ak deti hru nepoznaju, je vhodné ukazat im
princip na priklade: vyberieme obrazok, na ktorom je napr. pes, a popisujeme: je to zviera, ma 4
nohy, ma chvostik, vie Stekat a strdzi dom.

- Dieta si vyberie alebo vyzrebuje obrazok. Nikomu ho neukazuje. Ostatné deti kladu otazky, na
ktoré dieta drZiace obrazok odpovedd ano alebo nie. Podla odpovedi deti hadaju, ¢o je na obraz-
ku. Ide o narocnejsi variant ulohy. Pre deti méze byt narocné formulovat spravne otazky. Opat je
vhodné ukazat im princip hry na priklade. Na obrazku je pes a deti sa m6Zu pytat: Je to ¢lovek? Je
to jedlo? Je to zviera? Vie lietat? DokaZe plavat? Ma dve nohy? Ma kridla? Ma perie? Zije v Afrike?
MobZeme ho mat doma? M4 ciernu farbu? A pod.

Hry na rozvoj pragmatickej jazykovej roviny

B Mne sa paci toto. Pani ucitelka dava detom na vyber z dvoch obrazkov. Dieta sa rozhoduje, kto-
ry mu je sympatickejsi (napr. sdnkovanie - kipanie, slon - Zirafa), pricom svoje rozhodnutie musi
zdovodnit. Je potrebné, aby pani ucitelka zdéraznila, Ze tu nie su spravne a nespravne odpovede,
ale kazdému sa méze pacit nieco iné.

M Obchod. Detisa vo dvojiciach hraju na obchod. (Pani ucitelka vyberie karty s vecami, ktoré je mozné
kapit v obchode.) Kupujuci sa pri vstupe do obchodu pozdravi, poZiada, ¢o potrebuje. Predavajuci
odpovedd, vyhladava a odovzdava tovar. Kupujuci plati a lt¢i sa. Mézeme diskutovat o tom, ako sa
zdravime v obchode a ako kamaratom.

B Ako sa asi citi? Pani ucitelka vyberie obrazky s emocionalnym nabojom. Deti ich priraduju k vopred
pripravenym smajlikom - vesely, smutny, neutralny, pripadne nahnevany, vystraseny. (Napriklad:
Ako sa asi citia deti, ked spolu s Mikulasom pride velky Cert? Ako sa asi citi Zena, ktora oddychuje na
lezadle? Ako sa citi vtacik, ku ktorému sa blizi krokodil? Ako sa citia deti, ktorym pes ocikal snehu-
liaka?)

M Tvorba vtipnych pribehov. Kazdé dieta si vyzrebuje 3 — 4 karticky a vytvori z nich kratky vymysleny
pribeh, ktorym pobavi kamaratov. Deti rozmyslaju, ¢o je vtipné a na ¢om sa spoluZiaci budu pravde-
podobne smiat.
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Oromotorické zrucnosti a ich rozvoj

Oromotorika

Poruchy zvukovej roviny reci su ¢asto sprevadzané abnormalnou imitaciou oromotorickych pohybov
(Newmayer, 2007). Oromotorickd oblast je tvorend svalmi, ktoré su inervované prislusSnymi nervami.
Koordindacia nervov a svalov ndm umoznuje vykonavat zlozité pohyby. Preto je artikulacia zavisla najma
od artikulacnych organov, ktoré tvori Celust, jazyk, pery, makké a tvrdé podnebie (Fadbianova, 2023).
Pohybova neobratnost v oblasti artikulaénych organov méze byt pric¢inou artikula¢nej poruchy (Gutho-
v4, Buntova 2016). Preto je vztah motoriky a artikulacie jednym zo zakladnych pilierov terapie naru-
Senej zvukovej roviny reci (Buntovda, Markova, Dosekova, 2016). Pohyblivost jazyka a pier ovplyviuje,
ako budu zniet cielové hlasky. Koordinacia a sila artikulacnych organov sa viak okrem reci rozvija aj
v nere¢ovych ¢innostiach (Buntova, 2021). Oromotorické cvi¢enia moézeme rozdelit na Specifické a ne-
Specifické. Pri neSpecifickych sa posilfiuju svaly jazyka a pier a zvysuje sa ich obratnost a ohybnost.
Pri Specifickych oromotorickych cviceniach si dieta nacvicuje uz priamo poziciu artikula¢nych organov,
ktoru pouzivame pri spravnej vyslovnosti — napriklad naspulenie pier pri artikulacii tupych sykaviek s, ¢,
Z, dZ alebo zdvihanie jazyka za horné rezaky pri vyslovnosti hlasky L (Zubakovd, 2018). Samotné vyvo-
dzovanie hlasok patri do ruk logopéda. V materskej skole je priestor na posilnenie a zlepsenie flexibility
orofacialneho svalstva prostrednictvom oromotorickych cviceni, ktoré mozno vykonavat individualne
alebo v skupine. Jednotlivé cviky si zamerané najma na posilnenie svalov jazyka (predozadny, pravola-
vy a vertikalny pohyb), ale aj pier a sanky. U¢itel MS by si mal podla moznosti viimat, ¢i deti skuto¢ne
aktivuju cielové svaly a nekompenzuju ich pripadnu oslabent funkciu inymi svalmi.

Oromotorické cvicenia - cviky zamerané na posilnenie
a flexibilitu pier a jazyka

Deti sedia v kruhu. Pani ucitelka Cita pribeh a ukazuje motivacné obrazky. Po kazdej ¢asti pribehu
sa zastavi a predvedie pohyb pier/jazyka. Deti opakuju. Pri pohyboch jazyka je dblezité zamerat
sa na to, aby sa hybal iba jazyk, nie brada. Taktiez by sa deti nemali celé naklanat dopredu, nabok
¢i naklanat celu hlavu. Cielom je len izolovany pohyb danych artikula¢nych orgdnov. Na opacnej
strane karty je napisany (1) motivacny text — pribeh o chlapcovi Tarajkovi a dievc¢ati Povedajke,
ktori deti sprevadzaju aktivitami Logopedického kufra, (2) pohyb, ktory treba realizovat a (3) or-
gan, ktory sa posiliuje (jazyk/pery/sanka).

_‘é’_ Tip z praxe: Ak nie je mozné vytvorit cely pribeh, nerobte si z toho tazku hlavu, pri rozcvicke

= Mozete vybrat ktorukolvek karticku a pohyby skusat. Nie je potrebné dodrzat presné sekvencie
pribehu, jednotlivé pohyby na seba systematicky nenadvazuju.
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